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Abstrakt

Publikace se zamétuje na otazku rozvoje gramotnostnich dovednosti Zakti mladsiho $kolniho véku.
Nejprve seznamuje ¢tenate s aktudlnim stavem poznani dané problematiky s diirazem na postihnuti
klicovych komponent rozvoje ¢tenaiské gramotnosti a jejich indikatorti. Konkrétné se zaméiuje
na dekédovani, poslech s porozuménim, ¢teni s porozuménim a préci s ilustraci. V navaznosti na
védecky ovérené poznatky predstavuje tlohy a aktivity, které je mozné vyuzit v ucitelské praxi pro
mapovani urovneé téchto dil¢ich ¢tenarskych dovednosti i k jejich rozvoji. Materidly jsou uréeny
pro zaky bézné populace, ale také zaky s nulovou/nizkou znalosti vyu¢ovaciho jazyka.

Kli¢ova slova: poslech s porozuménim, prace s ilustraci, porozuméni ¢tenému textu, rozvoj ¢te-
néarské gramotnosti

Abstract

The publication focuses on the development of literacy skills of primary school students. First, it
introduces the current state of knowledge of the issue with an emphasis on the key components
of reading literacy development and their indicators. Specifically, it focuses on decoding, listen-
ing comprehension, reading comprehension and picture reading. It presents tasks and activities
that can be used in evidence-based teaching practice to map the level of these reading skills and
to systematically develop them. The materials are intended for pupils of the general population,
but also for minority language pupils.

Key words: listening comprehension, picture reading, reading comprehension, development of
reading literacy
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I. Diagnostika a rozvoj ¢tenarskeé
gramotnosti — uvod

Cteni a psani jsou slozité a dlouho se vyvijejici procesy, o jejichZ vyznamu pro osobni i profesni Zivot
jedince v nasi spole¢nosti neni treba diskutovat. Prestoze ¢tenatstvi déti do velké miry ovliviiuje
ptsobeni rodiny, formalni vzdélavani hraje v rozvoji ¢tenai'ské gramotnosti nezastupitelnou roli.
Na jedné strané je ¢teni jednim z prostiedk vyuky, na zédkladé kterého jsou zékovi predavany
obsahy uciva i instrukce k praci. Na druhé strané je ¢teni samotnym pfedmétem vyuky. Zvlasté na
zacatku procesu, v prvnich ro¢nicich, je tradi¢né cilenému a systematickému rozvoji ¢teni vénovan
nemaly prostor. Pfesto vysledky mezinarodnich Setieni zkoumajicich ¢tenaiské kompetence zakta
ukazuji, Ze ne ve vSech oblastech se nam daii ve $kolach ¢teni a psani rozvijet do pozadované
urovné. Jak upozoriiuji ve své publikaci napi. Stary a kol. (2013), ¢esti Zaci v poslednich letech
ve ¢teni nejen zaostavaji za praimérnym vysledkem zemi OECD, jejich odstup se navic i zvétSuje.
Vysledky jsou o to prekvapujici, Ze zde jiz nékolik desetileti mame fungujici systém podptrné
péce o zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, ktery by mél dopady neptiznivych faktorti na
rozvoj gramotnosti Zakti minimalizovat.

Nezbytnou souc¢éasti toho, jak efektivnéji déti éteni a psani uéit, je jisté neustaly monitoring irovné
jejich ¢tendtskych dovednosti. Nemusi se pritom jednat pouze o vyhledavani déti s poruchami,
dulezité je sledovat a ovérovat si rozvoj klicovych dovednosti u vSech zaki - nebot rychlost, s jakou
se dané dovednosti vyvijeji, mtiZze (a vyzkumy to dokladaji) byt velmi individuélni, stejné jako muze
byt ovlivnéna adou faktort (nemoc, problémy v rodiné aj.).

Stanoveni aktualni tirovné ¢tenarskych dovednosti jako podkladu pro nastaveni optimalni sloZzitos-
ti materidlt i vybéru metod postupu pro dalsi rozvoj je pro efektivni praci se zakem stézejni.
Dokladem mohou byt napt. vysledky experimentalniho vyzkumu, ktery realizoval v roce 2003
jeden z prednich svétovych odbornikti na problematiku rozvoje ¢teni Jay Samuels spolec¢né se
svym kolegou Y. C. Wu (Samuels & Wu, 2003). Rozhodli se ovétit, zda plati véeobecné uznavany
piredpoklad, Ze ¢im vice ¢asu travi zak ¢etbou, tim vétsi bude ptrinos pro rozvoj jeho ¢tenaiskych
dovednosti, ale také slovni zasoby. Vyzkumnou skupinu tvofili rizné zkuSeni ¢tenati, kteti byli
nahodné pritazeni bud do experimentélni skupiny, nebo skupiny kontrolni. U obou skupin probihal
ndcvik ¢teni podle béZného vyukového planu. Experimentalni skupina v$ak vedle toho také po
dobu 6 mésictl travila ve tidé ¢tenim 40 minut denné, kontrolni pak jen 15. Déti si knihy vybiraly
dle svého zajmu ze $kolni knihovny, knihy byly navic barevné odliseny podle urovné sloZitosti.
Jakmile student knihu docetl, byl pozadan, aby na po¢itaci vyplnil test, ktery mapoval porozumeéni
danému prib&hu/knize. Z4ci byli motivovani, aby ¢etli knihy pozorné - knihy meli ¢ist tak, aby
jejich porozuméni dosahovalo nejméné kolem 80 % spravnych odpoveédi.

Vysledky studie autory ptekvapily. Pinos délky ¢asu straveného ¢tenim nebyl stejny pro vSechny
zaky. Korespondoval s urovni jejich ¢tenarskych schopnosti. Prestoze lze shrnout, ze delsi ¢as
straveny ¢etbou mél pozitivni ti¢inek na vSechny ztcastnéné, v pripadé ¢tenait s niz§imi ¢tenai-
skymi schopnostmi se jako efektivnéjsi ukazalo denni ¢teni v krat§im ¢asovém intervalu 15 minut.
Vysvétleni hledaji autofi v motivaci a schopnosti zdka udrzet pozornost. Mapovani ¢tenatskych
dovednosti se tak ukazuje byt dtilezité nejen pro vybér piimeéiené slozitych textti, ale také pro
délku prace s nimi.

Pokud mluvime o diagnostice a rozvoji ¢tenai'skych dovednosti, ukazuje se, Ze nelze brat ¢teni
jako jednolity proces. Oznacdeni dobry a slaby ¢i $patny ¢tendar je pro vzdélavaci i poradenskou



¢innost prili§ obecny pojem. Je dobry ¢tenat ten, ktery text precte bez chyb a pfimétrenou rych-
losti? Nebo zalezi spiSe na irovni porozumeéni? A jak je tomu vlastné s porozuménim? Staci, kdyz
si dany ¢tendat vybavi konkrétni tidaje z textu a posloupnost déje, nebo je nutné pochopit i hlubsi
smysl sdéleni a kontext pribéhu? A jak je tomu v souvislosti se vztahem ke ¢teni? Je dobry ¢tenat
ten, ktery sice nevykazuje obtiZze v Zzddné z uvedenych oblasti, ale ¢teni jej nebavi, nec¢te a praci
s textem odmit4?

Ac je to jisté nelehky tkol, priméiené rozvijet bychom v procesu rozvoje ¢tenaiské gramotnosti méli
vSechny tyto oblasti. Znak, piipadné znaky, podle kterého ¢tenarsky vykon posuzujeme, musime
proto vzdy jasné vymezit. Jak ostatné dokladaji analyzy vysledkd nasich zakt v mezinarodnich Set-
tenich (napf. Stary a kol. 2013) je nutné mapovat uroverti ¢tenai'skych dovednosti vzhledem k Zanru
textuy, ale také typu otazky. Aby byl tento tikol v praxi pouzitelny, neni mozné vyhnout se jistému
zjednodus$eni. V Ceské republice existuje jiZ fada materiali, které vyuéujici mohou pro tyto uéely
pouZit (Diagnostické materialy pro Z&ky, u¢itele, rodi¢e - www.cteme.eu, publikace Ceské $kolni
inspekce: Stary et al. 2012, Hejny, M. et al., 2013; Janotova & Safrankova, 2013; Stary et al., 2013;
Janotova et al., 2016 aj.). Domnivame se v$ak, Ze to rozhodné neni divodem na dal$ich piistupech
nepracovat, a nerozsitovat tak moZnosti vyuziti danych materialt - jak z hlediska aktuélnosti,
tak i z hlediska variability sledovanych a rozvijenych ¢tenatskych dovednosti a jejich ptedpokla-
dt. Neklademe si narok na vytvotreni vycerpavajiciho souboru materiali - nicméné snazime se
s oporou védeckych poznatkli nabidnout takové materialy, které umozni zachytit a pracovat se
zékladnimi ptedpoklady stejné jako s trovni ¢tenatskych dovednosti v celé §iti, ptitom vsak tak,
aby materialy byly pro ucitele pfimérené a snadno pouZitelné v praxi.

Soucéasti naseho materiélu jsou také pracovni listy mapujici iroven jedné ze slozek vizualni gra-
motnosti - a to praci s ilustraci. Vizualni gramotnost je spolu se ¢tenai'skou gramotnosti povazo-
vana za dulezitou souc¢dast funkéni gramotnosti v $ir§im slova smyslu tak, jak je prezentovana
v publikacich jako Literacy in the Information Age (2000) a Literacy Skills for the Knowledge Society
(1997) - tedy jako schopnost umoziiujici ptistup ke znalostem a informacim. Zatimco v ptipadé
¢tenaiské gramotnost jde o pochopeni vyznamu psanych slov, v ptipadé vizualni gramotnosti jde
o postizeni vyznamu z obrazt, jako jsou ilustrace, fotografie, grafické symboly a znacky, film aj.
Vyzkumy ptitom dokladaji (Styles & Arizpe, 2001; Walsh, 2003), Ze jde v obou piipadech (p#i éteni
slov a pii éteni obrazii) o odli$né procesy. Je proto Zadouci rozvijet systematicky i tuto oblast gra-
motnosti nasich déti, zvlasté s ohledem na stdle rostouci globalizaci a technologickou vyspélost
svéta (Walsh, 2003). V nagem souboru jsme se konkrétné zamétili na praci s ilustraci - blize viz
kapitola II-3 Prace s ilustraci k rozvoji ¢tendtstvi.

S ohledem na vzristajici poéty zakl s nedostatec¢nou znalosti vyucovaciho jazyka je ¢ast materiala
zameétena také na z4ky s odlisnym matei'skym jazykem (OM]). V kapitole I-3 se nejprve podrobné
vénujeme zdkladnim principtim prace se zaky s OM], v dil¢ich kapitolach pak doporuceni ve vztahu
ke konkrétnim uloham. Pripraveny jsou také specialni pracovni listy. Kromé zakti s OM] je mozné
vyuzit tyto materidly pti praci se za¢inajicimi ¢tenati, ale také se zaky s omezenou urovni slovni
zasoby ¢i morfosyntaktickych dovednosti.

Pro snazs$i orientaci jsme publikaci rozdélili do dvou ¢asti. Uvodni ¢4st je vénovana predstaveni
soutasného stavu poznani rozvoje gramotnostnich dovednosti. Popisuje nejen dil¢i gramotnostni
dovednosti, ale také zdkladni indikatory jejich trovné. Soucasti této ¢asti je i shrnuti zdkladnich
informaci a doporuceni ve vztahuk  mapovéani a rozvoji gramotnostnich dovednosti u zaka
s OMJ.



Druha ¢ast nasi publikace je vénovana metodickym doporuc¢enim pro praci s vytvorenymi mate-
rialy. Podle zaméreni tloh jsme tuto ¢ast rozdelili na Poslech s porozuménim, Cteni s porozuménim
a Prdci s ilustract k rozvoji ¢tendr'stvi. V tiivodu kazdé kapitoly predstavujeme nejen moznosti, jaky
zpuisobem lze troven téchto dovednosti sledovat, ale také zptisoby, jak dovednosti v pripadé osla-
beni rozvijet. Dale pak uvadime jednotlivé pracovni listy s vyzna¢enymi spravnymi odpovédmi
a bodovym hodnocenim.

Zdakovské pracovni listy pripravené pro tisk jsou soudésti samostatné publikace Gramotnostn{
dovednosti v obdobi mladstho $kolniho véku - mozZnosti rozvoje a diagnostiky. Pracovnt listy (Spac-
kova et al., 2019).



1 Ctenarska gramotnost

Jednim ze zajimavych a pro praxi inspirujicich teoretickych modeld, ze kterych pfi mapovani
predpokladti ¢tenarskych dovednosti i ¢tenatského vykonu mtizeme vychazet, je tzv. jednoduchy
model ¢teni autortt Gougha a Tunmera (1986). Tento model zobrazuje ¢teni s porozuménim jako
produkt dvou do jisté miry souvisejicich, ale zarover nezavislych kli¢ovych komponent: schopnosti
¢ist slova (dekddovat text) a jazykového porozuméni. NeZ se budeme vénovat samotnému ¢teni
s porozuménim, zameéiime se proto nejprve na tyto dvé pro ¢teni klicové dovednosti.

1.1 Dekddovani

Jak jsme jiz uvedli, dekédovani je jednou ze zakladnich ¢tenaiskych dovednosti, které vyznamné
ovliviiuji porozuméni ¢tenému textu. Jde o schopnost predist text - jednotliva slova a ptifadit jim
vyznam. Abychom tento proces u Zak mohli 1épe pochopit, mtizeme k tomu vyuzit dals$i z teoretic-
kych modelt podlozenych mnoha vyzkumnymi studiemi - tzv. teorii dvou cest (Coltheart, 2005).
Podle této teorie existuji dva zptisoby, jak ¢tenati propoji psanou verzi slova s jeho zvukovou podo-
bou a vyznamem. KdyZ se u¢ime &ist, osvojujeme si pravidla vztahti mezi jednotlivymi grafémy
a fonémy. Slovo tedy precteme tak, Ze postupné ptitadime pismentim zvuky, které spojime do zvu-
kové podoby slova, teprve tim aktivujeme pochopeni vyznam slova (sémantickou reprezentaci).
Tuto cestu nazyvame fonologickou, zvukovou nékdy také nelexikalni.

Postupné (jak jednotliva slova opakované ¢teme) si v8ak pravopisné verze slov ukladame do
mentélniho slovnikuy, a slova tak miizeme ¢ist piimo - tj. ortografickou podobu slova propojime
s lexikalnim vyznamem a jeho zvukovou podobou. Cteni se tak zrychluje, nemusime totiZ postupo-
vat pismeno po pismenu a slovo dekddovat, ale mluvime o tom, Ze slova rozpoznavame (mluvime
o tzv. lexikalni cesté, cesté piimé).

Pokud slovo nezname, protoZe je to tfeba slovo vymyslené nebo malo frekventované ¢i odborné,
musime pro jeho piecteni vyuzit zvukové cesty - tzv. nelexikalni cesty, nékdy téz fonologické.
Psanou formu slova piedvedeme na zékladé aplikace znalosti o vztahu mezi grafémy a fonémy
do zvukové podoby. Pokud se ale jedné o béZzné a vysoce frekventovana slova, ktera ¢tenar dobi‘e

Vv

¢teni tedy ptrinasi pozitivni efekt pro ukladani slov do mentélniho slovniku.

Proto, aby ¢teni probihalo bez obtiZi, je tfeba, aby obé cesty dobie fungovaly. To, Ze pti éteni slov
vyuziva zkuSeny ¢tenar obé cesty, doklada fada vyzkumu. Piestoze dosud neni jasné, do jaké
miry probihaji tyto procesy oddélené, nebo jsou naopak propojené, zajimavé vysledky prinaseji
studie porovnavajici reakéni ¢as u ¢teni riznych slov. Tak napt. vysoce frekventovana slova ¢te
zkuseny ¢tendr rychleji nez slova malo frekventovand, redlné slova ¢te rychleji nez vymyslen3,
slova s pravidelnou vyslovnosti rychleji nez slova bézna. Déle se ukazuje, Ze zatimco pocet pismen
ve vymyslenych slovech ovliviiuje rychlost ¢teni danych slov, neplati tento efekt u redlnych slov.
Podobné pak byla popsana cela fada dal$ich efektt, kterd dokladaji odlisné postupy v ptipadé
¢teni redlnych a vymyslenych slov a slov s vysokou a nizkou frekvenci. Zavéry se navic netykaji
pouze anglického jazyka, ale také dal$ich alfabetickych jazyku.

To, Ze pti ¢teni miiZeme vyuZzivat obé cesty, je samoziejmé ku prospéchu a zadouci. V piipadé dil¢iho
oslabeni je navic mozné dané oslabeni do jisté miry kompenzovat. Tréninkem lze docilit toho, Ze



i kdyz fonologicka cesta kvtili oslabeni fonologického uvédoméni nefunguje nejlépe, bézna redlna
slova precte ¢tenat bez obtizi. Zvlasté pak pokud jsou dané slova v kontextu. Kontext tak miiZze
pomoci napt. pti ¢teni slova déda, které dité precte spravné jako déda ve spojeni babic¢ka a déda,
ale chybné (napt. jako béda), pokud by slovo bylo zadano samostatné.

Nekdy vsak tyto okolnosti mohou vést k mylnym zavértim. Tak se tieba miiZe stat, ze vcelku pii-
jatelny vykon pti hlasitém ¢teni textu obsahujici bézné a vysoce frekventované slova na prvnim
stupni mtizeme vyhodnotit jako bezproblémovy vyvoj ¢tenaiskych dovednosti. ObtiZe tohoto zaka
by se tak mohly zacit projevovat az pozdéji - napt. na druhém stupni p#i ¢teni odbornych (nauc-
nych) textt. Tyto texty obsahuji nejen fadu novych slov (termint), ale i jejich nové kompozice.
Tyto obtiZe by v8ak jiZ jak ucitelé, tak rodi¢e mohli vysvétlovat nezajmem zaka o dané uc¢ivo nebo
piedmét, nesoustiedénosti, nedostac¢ujicimi rozumovymi piedpoklady aj. Zvlasté pak v souvislosti
s dosud ,bezproblémovym vyvojem" ¢tenaiskych dovednosti daného Zaka.

Diagnosticky vyznamné je proto sledovat ¢teni slov pomoci riznych néstroja. Ne abychom hle-
dali chyby, ale abychom pomohli rozvijet ptipadné oslabené dil¢i dovednosti v co nejvétsi mite
a pomohli také predchézet pozdéjsim obtiZim. Je treba Fici, Ze ne ve vSech ptipadech jde vzdy
o rozvoj zavaznych poruch ¢teni. U mnohych zaka stac¢i intenzivnéjsi a systematicky rozvoj osla-
benych dovednosti a trénink ¢teni, aby se obtiZe nejen zmirnily, ale i zcela vymizely. P¥i hodnoceni
urovné dekddovani je proto tteba zvazit vlastnosti podnétovych slov.

Z vy$e uvedeného ptipadu (déda/béda) je pak patrné, Ze se nesmime spokojit se sledovanim tirovné
¢teni béznych slov v kontextu. Pro detailnéjsi analyzu ¢tenarskych schopnosti byly u nés i v zahra-
ni¢i sestaveny testy mapujici schopnost piec¢ist slova neexistujici (vymyslen4, tzv. pseudoslova),
ktera v$ak respektuji fonotakticka pravidla daného jazyka. Piestoze takovou zkousku v nasem
souboru nepredkladédme, je mozné na zékladé kvalitativniho rozboru chyb na oslabeni této cesty
(fonologické) usuzovat. Takovy ¢tenat bude délat chyby zvlasté v méné frekventovanych slovech,
odbornych terminech.

Dale Ize doporudit sledovat také schopnost ¢ist ¢teni slov v izolaci v porovnani se schopnosti ¢teni
slov v kontextu, které mtze byt zndAmkou oslabeni nékteré z dil¢ich ¢tenarskych dovednosti.

Podivejme se nyni konkrétné na ukazatele, které mtizeme pti ¢teni slov sledovat. Jednéa se prede-
v$im o rychlost a chybovost.

Rychlost

27 s

vy

celkové vyspélosti ¢teni. Nejcastéji je rychlost ¢teni udédvéana jako pocet spravneé piectenych slov
za 1. minutu. V ptipadé mnoha testovych néstroju trva ¢teni textu ¢i slov déle (3 minuty i vice),
¢tenatské schopnosti v8ak s postupujicim ¢asem vice ovliviiuje inava a kolisajici pozornost. Pro
porovnani individualniho vykonu s tzv. popula¢ni normou se proto obvykle pouzivaji prave tdaje
o rychlosti ¢teni za 1. minutu.

1 Zkouska ¢tent
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Pokud mluvime o porovnani s popula¢ni normou, jde v tomto ptipadé o porovnani s vykony repre-
zentativniho vzorku ¢tenaia stejného ro¢niku. JelikoZ v ptipadé nasich textli nejde o standardi-
zovany néastroj, nemame takovéa data k dispozici, pro rychlou a hrubou orientaci v§ak mtizeme
vyuzit data z vyzkumu Porozuméni ¢tenému - typicky vyvoj a jeho rizika (Kucharska et al., 2015),
kterého se zucastnilo pres 500 z&kt 1. az 4. ro¢nika. Pri praci s konkrétnimi udaji je vSak tteba
mit na pameéti, Ze jde pouze o orientac¢ni pocty slov. Data byla zisk&na pii praci s jinymi texty, které
se od predkladanych textti mohou lisit vyskytem méné a vice frekventovanych slov, ale také slov
s riznou hlaskovou strukturou aj. Udaje, které udavame, se navic tykaji vykont na konci $kolniho
rokuy, na zac¢atku skolniho roku je treba pocitat s niz§imi primeérnymi vykony.

V Tabulce 1 uvadime, jak primérny pocet spravné piec¢tenych slov za 1. minutu, tak hranici
bézného priméru. Pod touto hranici mzeme povazovat vykon za oslabeny. Pro zaky 2. ro¢nikt
miZeme povazovat za oslabeny vykon rychlost 43 slov za minutu, u Zdka 3. roéniku pak 62 slov
za minutu. Na udaje v tabulce se mtizeme divat také jako na informaci o tom, jakému ro¢niku
z hlediska rychlosti ¢teni vykon ditéte odpovidd. Tak napt. pokud ¢éte Zak 3. ro¢niku rychlosti 40
slov za minutu, vidime, Ze ¢te rychlosti odpovidajici béZznému vykonu zaku 1. ro¢niku. To je velmi
cennd informace, nebot ndm muliZe pomoci v otazce vybéru vhodnych textd, které bychom méli
zakovi predkladat z hlediska slozitosti a délky. Texty je tedy t¥eba volit tak, aby byly ptimérené
naroc¢né pro dany ro¢nik z hlediska jazykové struktury, musi v8ak byt také obsahové dostupné
vzhledem k véku zaku.

Tabulka 1 Cteni slov za minutu (GA CR)

roénik (konec kolniho roku) prumérny pocet spravné spodni hranice béZného

pieétenych slov za 1. minutu praméru
1. ro¢nik 36 11
2. ro¢nik 65 43
3. ro¢nik 86 62
4. ro¢nik 104 79

Pocet chyb

Na rozdil od zahrani¢i (zejm. anglicky mluvicich zemi), kde pracuji ptedevsim s terminem pfesnost
(accuracy), v Ceské republice pracujeme ¢astéji s poétem chyb nebo jejich procentudlnim vyskytem.
Navic je tieba Fici, Ze idaj o po¢tu chyb nebo jejich procentuélni vyskyt je pti ¢teni v ¢eském jazy-
ce spise dopliikovym idajem. Diagnosticky vyznamny je az v ptipadé vyrazné zvysSeného vyskytu
chyb. Jak se opakované pti praci s détmi p#i vyzkumnych studiich ukazuje, rozdily v chybovosti
jsou zahy mezi détmi tak malé, Ze nerozlisuji mezi vice a méné vyspélymi ¢tenati. Vétsina ¢tenait
prumérnd chybovost pohybuje jiZ jen okolo 2 %. V ptipadé prostého poctu chyb v jedné minuté
¢teni se tak jedna o jednu az dvé chybné ptec¢tend slova.

Za diagnosticky vyznamné povazujeme vyrazné zvySeny pocet chyb. Dulezitou informaci je pak
také jejich kvalitativni rozbor - v jakych slovech z&k chybuje, jaké je hlaskova struktura téchto
slov, zda chybuje na zac¢atku, ¢i na konci slov. Sledovat také mtizeme chybovost ve vztahu k tna-
vé - napt. vzrastajici chybovost po 2. minuté ¢teni apod. (bliZze ke kvalitativnimu hodnoceni viz
Mateéjcek, 1995, str. 249).
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Technika éteni

Nelze nezminit, Ze velky rozdil v rozvoji ¢tenatskych dovednosti je mezi vyukovymi metodami ¢teni.
Pokud budeme posuzovat uroven ¢tenarskych dovednosti, je tteba myslet na to, jakou metodou se
uci dité ¢ist. Zatimco v analyticko-syntetické metodé je z pocatku rychlej$i rozvoj ¢teni z hlediska
rychlosti, ve 3. ro¢niku se rozdily vyrovnavaji. U zakli v genetické metodé ¢teni se v pomérné velké
mife na po¢atku vyuky ¢teni mtZze objevovat tzv. dvoji ¢teni, to vSak s rozvojem ¢tenaiskych doved-
nosti ustupuje a nelze jej tedy povazovat za tzv. specifickou chybu naznacujici vyvojovou dyslexii.
Pro z4jemce odkazujeme na jiz zminénou publikaci z projektu GA CR (Kucharska et al., 2015).
Co délat v ptipadé vyraznéjsich obtizi v dekddovani?

Vyzkumy jsou v tomto ohledu jednoznaé¢né - pokud ma dité problém se ¢tenim slov, je tieba inter-
venci zamétit na rozvoj fonematického (fonologického) uvédoméni a na trénink éteni (blize viz
napt. Scarborough, 2005; Snowling & Hulme, 2012).

Materialt k nacviku ¢teni je nepteberné mnozstvi (aktualné lze doporudit napt. Bednéaiova, 2012;
Emmerlingovd, 2013; Martinek, 2008). Kratce se ale zminime o nécviku rozvoje fonematického
uveédoméni. Fonematické uvédomeéni je chapano jako schopnost védomeé manipulovat se zvuky tec¢i
(rozlozit slovo na slabiky, rozpoznat prvni/posledni hlasku ve slové, rozlozit slovo na fonémy apod).
Néacvik fonematického uvédoméni je v praxi nékdy upozadén oproti nacviku jinych dovednosti
(zrakové diferenciaci, nacviku pravolevé orientace apod.). V Ceské republice totiz ¢asto dosud
pretrvava pohled na ¢teni jako vizuomotorickou dovednost. Nicméné kli¢ova role fonematického
uvédomeéni pro rozvoj dekddovacich schopnosti napti¢ alfabetickymi jazyky byla potvrzena v nedav-
ném mezinarodnim vyzkumu, kterého se ztdéastnily i ¢eské déti, (Caravolas et al., 2012). Obdobné
vysledky potvrdila i longitudinélni studie rizikovych skupin ¢tenatt (Kucharska, 2014).

V soutasné dob& mame v Ceské republice k dispozici jeden uceleny program na rozvoj fonematic-
kého uvédoméni V krajiné hldsek a slov (Mikulajova, Dostalova), ktery je uréen pro déti ve véku 5-7
let. Na rozdil od mnohych jinych programt byl efekt tohoto programu vyzkumné doloZen (blize
viz také Mikulajova et al., 2016).

1.2 Poslech s porozuménim

V8ichni si jisté uvédomujeme, Ze umeét slovo ptecist je bezesporu kli¢ovou schopnosti pro dosaZeni
cile ¢teni - tj. porozumeéni textu. Jak se v8ak ukazuje nejen v praxi, ale i v mnoha vyzkumnych
studiich, samo o sobé nestaci. Dalsi diileZitou slozkou je jazykové porozuméni - tedy schopnost
porozumeét mluvené reci.

Jak jsme jiz uvedli, jednim ze zptisobt, jak métit tuto druhou kli¢ovou schopnost, na které krome
schopnosti precist slova ¢teni s porozuménim stoji, je poslech s porozuménim. Autoii Gough
a Tunmer (1986), ale také mnozi dal$f ukazali, Ze méi'eni irovné schopnosti porozumét mluvené
rec¢i vyznamné piispiva k vysvétleni irovné ¢teni s porozuménim. Vyznam této dovednosti se
navic s ptibyvajicimi ¢tenaiskymi zku$enostmi a rostouci komplexnosti textt zvysuje (napt. Adlof,
Catts, & Little, 2006). Pravé vtasné odhaleni obtizi mtiZze pomoci piipadné nasmérovat podporu.
To neznamend, Ze se vyznam schopnosti ¢ist slova do trovné ¢teni s porozuménim nepromita, ve
vy$$ich ro¢nicich ji vSak neovliviiuje tak zadsadne.

Mapovat droverni poslechu s porozuménim je tedy dilezité hned ze dvou davodu:
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1. Hodnoceni nam umozni vyhledat déti s rizikem ve vyvoji ¢tenatrskych dovednosti, aniz bychom
museli ¢ekat na dosaZeni dostate¢né zautomatizované urovné ¢teni slov. Véasny, intenzivni
a systematicky rozvoj poslechu s porozuménim (bliZze viz kapitola II-1) jako jedné z Kkli¢ovych
dovednosti pro rozvoj porozuméni ¢teného textu ndm pak umozni minimalizovat vznik ptipad-
nych obtizi.

2. Druhym dtivodem je pak otazka doporu¢enych intervenci a podpory. Casto se totiZ stava, Ze tém
zaktm, ktefi maji obtiZe s psanym textem, automaticky doporu¢ime vyuzivat sluchovou cestu.
Vérime, ze pokud témto détem text piecteme, odstranime tak jejich problém s porozumeénim
textu. I v rdmci nasi studie Porozumeéni ¢tenému - typicky vyvoj a jeho rizika jsme zjistili mezi
détmi s dyslexii vysoké procento déti (18 %), jejichZ vykony byly v testu poslechu s porozumé-
nim deficitni, a u kterych se tedy podle vSeho nelze na kompenzaci obtiZi v porozuméni textu
pomoci sluchové cesty spolehnout (Spatkova, Kucharska, 2016).

1.3 Cteni s porozuménim

Zatim jsme se zabyvali kli¢ovymi komponenty dovednosti ¢teni s porozuménim. Upozornili jsme,
Ze ¢teni s porozuménim neptichdzi automaticky po ovladnuti primérené tirovné dekédovacich
schopnosti. DlileZitou roli hraje troveil porozumeéni jazyku na irovni mluvené fec¢i. Ani na ¢teni
s porozuménim se vSak nemtZeme divat jako na jednolity proces. Jak jsme jiZ naznacili v ivodu,
porozumeéni textu ma nékolik urovni. Existuje mnoho teoretickych modelti, které se snazi ¢teni
s porozumeénim popsat.

Soudasné mezinarodni vyzkumy testujici ¢tenai'skou gramotnost (PIRLS, PISA, PIAAC?) ji cha-
pou jako konstruktivni a interaktivni proces a kladou diiraz nejen na dekddovani a porozuméni
textu, ale rovnéz na schopnost ¢tenafe o textu piemyslet, uplatiiovat své myslenky a zku$enosti
v nasledném pouziti ziskanych informaci v Zivotni praxi. Tyto koncepty ¢tenai'ské gramotnosti
zdtiraznuji schopnost ¢tenate o textu premyslet a své myslenky a zku$enosti vyuzivat pro uplat-
néni v praktickém zivote.

Mare$ (2013) uvadi, Ze souddsti recepce textu je: motivovani - vnimani - porozumeéni - zapama-
tovani - vybavovani - metakognice. Na strané zaka je tedy tispésné reSeni ¢tenatrskych tloh pod-
minéno souhrou afektivnich, kognitivnich a metakognitivnich slozek. Zakladnim predpokladem
porozumeéni na strané Zéka je jeho ochota vyvinout usili dobrat se vyznamu a smyslu. Tuto ochotu
ovliviiuje vztah ke ¢teni, socioekonomicky status rodiny, zptisob vyuky ¢&teni a literarni vychovy
apod. Z hlediska vyvojové psychologie je pro porozuméni obsahu textu velmi dilezita schopnost
diferencovat hodnotu rtiznych informaci, rozliSovat podstatné a nepodstatné znaky, schopnost
zobecnit urcité znalosti a vyuZit je pti feSeni jinych problémt stejné kategorie. Dale je nutné
vyvozovat z textu nevyitené informace a jejich vyznamy. Miiller a Sidak (2012) zdtraziuji, Ze se
jednd o nutny projev ¢teni, protoZe text ze své podstaty nemtize tici vSe, co je tieba ici.

Z hlediska konceptu porozuméni tak mtizeme rozlisit dvé zadkladni roviny porozumeéni - explicitni
a implicitni (viz Tabulka 2).

2 PIRLS (Progress in International Reading Study, testuje zaky 4. ro¢nikd); PISA (Programme for International Student Assessment, zamétuje
se na patnéctileté); PIACC (Programme for the International Assessment of Adult Competencies; mezinarodni vyzkum dospélych).
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Tabulka 2 Explicitni a implicitni rovina porozumeéni

Se ztratili v hlubokém lese... pésinkou dosli
Odpoveéd lze nalézt p¥imo v textu; informace je k chaloupce... nasli tam...

Explicitni jasné uvedena v textu.
Otdzka: Kde se ptibéh odehrdvd?
‘?d‘g;‘:f?zng i’?unxil;ezz;l?l:iorzztﬁ)’f}ll ;ggftl e]ll< Otdzka: Jaky skiet byl, poznds podle toho, co
Implicitni y ) y délal. Popis, jaky skiet byl, a uved ptiklad, ktery

(z4ci vychazeji ze svych osobnich, kolnich,

mimogkolnich, ¢tenaiskych zkugenosti). to dokazije.

Model Van Dijka a Kintsche

Nyni si ptedstavime model Van Dijka a Kintsche, publikovany v 80. letech, z néhoZ doposud ¢erpaji
mezinarodni étenai'ské vyzkumy. Tento diskurzivné orientovany pohled souvisel se zménou pojeti
procest ¢teni - od ptivodniho chédpani ¢teni jako prebirdni vyznamu, ktery byl do textu zazname-
ndan autorem, a ¢tendtovi byla pripusténa jen pasivni role ptijemce, zac¢alo byt ¢teni chapano jako
proces konstruovani vyznamu, v ném? hraje ¢tenar zcela zésadni roli.

Model Van Dijka a Kintsche (1983) chape ¢teni jako zamérnou ¢innost &tenéate, jejiz cilem je
porozumét sdéleni obsazenému v textu a nasledné ho integrovat do struktury svych dosavadnich
znalosti a zku$enosti (tzv. prekonceptt). Autoii rozliduji tfi irovné porozuméni textu: povrchovou
strukturu textu, textovou bazi a situaéni model.

1) Povrchova struktura textu: jedné se o porozuméni jednotlivym sloviim a slovnim spojenim z textu
a jejich vzajemnym vztahtim.

2) Textova baze: porozuméni obsahové strance textu, na kterou maji vliv dosavadni znalosti a zku-
$enosti ¢tenate i jeho dalsi charakteristiky. Jednéa se zejména o to, jak ¢tenai dokaze integrovat
a interpretovat informace z textu.

3) Situa¢ni model: jedna se o pouZiti informaci z textu v jinych situacich ¢&i pro jiny dcel, neZ je
v textu uvedeno (odkazovani v textu, odkazovani k okolnimu svétu, odkazovani mimotextové,
koherence textu).

V souladu s pojetim tohoto modelu a s prihlédnutim k praxi mezindrodnich vyzkumnych Settent
rozliujeme v souboru nasich tloh t#i dirovné porozumeni: vyhledavani/ziskavani informact, zpra-

covani informaci a zhodnoceni textu. Konkrétnéj$i popis uvadime v Tabulce 3.

Tabulka 3 Ctenaiské dovednosti dle mezinarodnich vyzkumii PIRLS a PISA: postupy porozumeéni

Postup - Ctenarska Specifikace ¢tenai'ské dovednosti Piiklady uloh

porozumeéni dovednost
74k vyhleda v textu explicitng - Které véci si Zblurik pripravil na

... Vyhledavani  uvedenou informaci, ur¢itou zdchranu Kvaka?

Vyhledavani A N . .

. . (ziskavani) myslenku, definici slov nebo slovnich

informaci . . L . W L . . Y

informaci spojeni; rozpoznd prostiedi, vnémz se - Co si Tom myslel, Ze se stane, kdyZ jeho

ptibéh odehrava. nepritel sni kold¢ pro nepritele?
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Vyvozovani
vyznamu
slov,
obrazkau, ...

74k vyvodi z textu vyznam slova,
slovniho spojeni, obrazku apod.

- Vysvétli, co znamend véta: ,usychal jim
prred o¢ima“.

- Podivej se na obrdzek a urci, k cemu
miiZeme piirovnat karabdé.

Z&k porozumi textu diky propojeni
s vlastnimi zku$enostmi, napt. zak
rozpoznd celkové poselstvi textu,

- Co pribéh o Zabdcich vypovidd o jejich
vztahu? (nelze vyhledat v textu)

Yytvorenl posoudi chovéni postavy v dané - V;v;spetll, jak se muz na konci pitbéhu
interpretace . . f e . zménil.
situaci, porovna rtizné informace
izlf)fl(‘)all'(r:r?::im ;;&Xétflll’l()dmdl naladu a atmosféru -Vysvétli, pro¢ byl bohaty muz chuddk,
’ kdyz mél plnou truhlu zlata.
74k musi proniknout pod povrch
toho, (.:0 Je qapsano, k hhﬂ)?l destate; - Kdo vyprdvi piibéh? (nelze vyhledat
propojovat informace obsazené
. . e v textu)
. v textu a informace, které explicitné
Vyvozovani t¢ené nejsou, napi. Zak pochopi
pfimych Vyroene nejsou, napt. zag bochop - Pro¢ méli poddant z hejtmana strach?
f v o pri¢inné souvislosti mezi dvéma
zaverd udélostmi; vyvodi hlavni mys$lenku
vy .y - Proc si Tom na zacdtku povidky myslel,
textu; uréi osobu nebo véc, kterou .. . »
s (s Ze je Jakub jeho nepritel?
v textu zastupuje zajmeno, popise
vztah mezi dvéma postavami, apod.

- Nékteré stanice jsou v Sedém kolecku.
74k posoudi kvalitu napsaného {) L;I:l(zlué;fljosrgglliggo stanicich ndm md toto
textu - napt. strukturu textu, zanr, ’

Posouzeni jazyk, pouziti literarnich prostredkd, _ Nehledé na to. se ktertm z dopisti
formy textu styl autora apod., napt. zak popise o ; oy P
N . . .. souhlasts, uved, kterd z autorek podle
prostiredky, které autorovi umoznily o . o1
w . 1a . e x tebe napsala svtyj dopis lépe. Vysvétli
vytvorit neo¢ekavany konec piibéhu. svou odpovéd s odk ik i
] Ipovéd s odkazem na to, jak jsou
Zhodnoceni jeden nebo oba dopisy napsdny.
/ Posouzeni
textu .
74k kriticky posoudi text, jeho obsah
a zhodnoti jej; porovna informace
. nachézejici se v textu s informacemi - Jak spolu souvist proni a druhy text?
Posouzeni o i L.
obsahu z jinych zdrojt nebo s jiz nabytymi
textu védomostmi, utvoti si vlastni ndzorna - Jak by se druhy pitbéh nemohl

text, napt. zdk posoudi Gplnost nebo
srozumitelnost informaci uvedenych
v textu.

jmenovat?

Pozn. Cesti Z4ci dosahuji nadpramérnych vysledku ve vyhled4vani informaci v textu a ¢asto i pti tvorbé jeho interpreta-
ce, naopak pod primérem zemi OECD se ocitaji v ptipadé otazek na posouzeni obsahu a formy textu.

P#i mapovani tirovné porozuméni nesmime zapominat, Ze iroven porozumeéni do velké miry ovliv-
fuje vybér vychoziho textu. Vychozi texty by proto meély postihovat situace, se kterymi se zaci
setkavaji ve 8kole, ale piedev$im v mimoskolnim Zivoté. Volit bychom méli témata, ktera by zaky
na prvni pohled zaujala (ptitaZlivost textu ve smyslu zajimavého tématu, dtileZité nosné myslenky)
a vyvolala v nich touhu participovat na feSeni. Vychozi texty by nemély zaky podcetiovat, ale nao-
pak pro né predstavovat vyzvu. Mezindrodni vyzkumy PIRLS a PISA ukéazaly, Ze ¢esti Zaci obtizné

vs v s

zvladaji praci s nesouvislymi texty (Tabulka 4). Obecné pak déti a mladsi Zaci podavaji lepsi vykony
v ptipadé narativnich textt oproti informa¢nim (napt. Catts, Hogan, & Adlof, 2005).
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Tabulka 4 Typy text

tvori véty, které jsou usporadany do

Souvisly odstavet vypravéni, popis, polemicky text, instrukce

Nesouvisly sloZené z nékolika utvart forn}ulare, Vyzvs, re};lamy, grafy, diagramy, obrazky,
schémata, tabulky ¢i mapy

Kombinace slovni popis s ndzornym obrazkem

piedchoziho pop y

V souvislosti s mapovanim rtiznych trovni porozuméni a jeho rozvoje je nezbytné piipomenout,
Ze rlizné urovné porozumeéni miizeme mapovat také rliznymi zptsoby.

Tak napt. mtiZeme ¢tenédte ¢i posluchace pozadat, aby ndm obsah ptevypravél. Porozuméni miizeme
mapovat také pomoci tlohy, pti které mé ¢tendt za tikol doplnit chybéjici slova v textu. V neposledni
radé mtZeme ¢tendti zadat otdzky. U kazdé moznosti si musime byt védomi vyhod i nevyhod zvo-
lenych metod. Jak upozortuji napt. Kucharsk4, Seidlova Mélkova & Spackova (2015), reprodukce
textu mtiZe byt ovlivnéna jinymi faktory neZ porozuménim textu - slovni zasobou, vyjadfovacimi
schopnostmi, odolnosti pii zatéZi, sebejistotou apod.). Dopliiovani chybéjicich slov do vét méti
spise globalni uroven ¢tenatrskych schopnosti nez samotné porozumeéni - vykon je velkou mérou
zavisly na schopnosti ptesné dekédovat (nap#. Caravolas & Volin, 2005).

Jak si déle v textu ukazeme, i otazky a jejich forma maji sva tskali. Nejprve si vSak ptedstavime
typologii otazek (resp. uloh) k textu, ze které jsme v nasem souboru pracovnich listt vychéazeli.
Uloh proto, Ze ne v8echna zad4ni musi mit formu otazky (ptiklady ¢erpany z publikaci Stary et
al., 2013, Hejny, M. et al., 2013).

Uzavtena otazka (s vybérem odpovédi)
ABCD: Zaci vybiraji (krouzkuji) nejc¢astéji jednu spravnou odpovéd ze étyt (vyjimedné jiného
poctu) nabizenych moznosti.

7. Maminka ti fekla, ze Leonardo byl renesancni clovék. Poznas to z toho, jaky Leonardo byl a co
délal. Jaky je tedy clovék, o kterém fekneme, Ze je renesancni?

A) Clovek, ktery je hloupy.

B) Cloveék, ktery ma talent na viechno.

C) Clovek, ktery nema kde bydlet.

D) Clovek, ktery stavi domy.

Ano/Ne (dichotomické otazky): zaci maji za tikkol posoudit jednotliva tvrzeni a spravnou odpovéd
zakrouzkovat. Voli mezi odpovédmi ,Ano“ a ,Ne*, ,Zméni“ &i ,Nezméni“ apod.

Rozhodnéte o kazdém z nésledujicich tvrzeni, zda je v souladu s vychozim textem. U kazdého
tvrzeni zakrouzkujte ,Ano“ nebo ,Ne".
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Tvrzeni Odpovéd

USB konektor slouzi také pro ¢erpani energie. Ano / Ne
Pristroj miZze potizovat snimky jen s pouZitim mysi. Ano / Ne
Objektiv 1ze ru¢né zaosttit. Ano / Ne
Piistroj nenahrava video. Ano / Ne

Prifazovaci otazky: zak ptifazuje napt. nazev a charakteristiku postavy/véci, nazev ptedmétu
k obrazku atd.

13. Pojmenuj Leonardovy ndkresy vynalezd, pomohou ti oba texty:
A)

D)

Setazovaci otazky: z4ak napi. seiadi text podle posloupnosti (logické, ¢asové, ...).

6. Ocisluj véty podle potadi, v jakém se postupuje pfi recyklaci plechovky.
Plechovky se rozemelou na kousky.
Tavenina slouzi k vyrobé hlinikovych tyéi.
Kousky plechovek se roztavi.
Hlinikove plity se pouziji k vyrobé nové plechovky.
Plechovky se poslou do tovéarny.
Plechovky se seberou.

Hlinikové plity se vyrobi z ty¢i.

Oteviené otazky: Zaci odpovidaji vlastnimi slovy.
Kratka slovni odpovéd - jednoslovné ¢i dvouslovna odpovéd.

4. Precti si text Bodnuti hmyzem. Ktery hmyz zanechdva vétSinou v pokozce zihadlo?
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Rozsitena slovni odpovéd - Zaci zformuluji del$i odpovéd, prezentuji sviij nazor, zhodnocuji
situaci apod.

*9. Myslis si, ze je vdova Olga dobry clovék/dobra postava? Vysvetli, proc si to myslis.

Jak je z kratkého prehledu patrné, rozlisit mtizeme dva hlavni typy otazek - otevi‘ené a uzavi'ené.
Jak upozortiuji napi. Cainova a Oakhillova (2006), nevyhodou otazek s vybérem odpovédi je, Ze
informace (vysouzeni néjaké informace), kterou zjistujeme, je vlastné fec¢ena. A vyzkumy ukazuji,
ze dokonce i jedinci s poruchou porozuméni jsou schopni v nabidce spravnou odpovéd rozpoznat
s vét$im uspéchem, nez kdyby ji méli sami pojmenovat. Zvlasté pak v ptipadé dichotomnich tloh
(ANO/NE). Pti pouziti otevienych otazek si v§ak musime uvédomit, Ze mohou znevyhodtiovat
hodnoceni porozuméni u déti s oslabenou expresivni slozkou jazyka.

V ramci naseho souboru jsme se rozhodli mapovat nejen rizné uirovné porozumeéni, ale variovat
také podobu otazek. Domnivame se, Ze tak mtZeme nejen citlivéji zhodnotit silné a slabé stranky
¢tenate, ale implicitné rozvijet i étenai'ské strategie napt. Nakresli, jak... (rozvoj étenaiské strategie
vizualizace apod.), viz déle v textu.

V této souvislosti si dovolujeme ptripomenout, Ze nejsilnéjsi u¢inky na vysledky uceni zak maji
metody, které stavi na rozvoji vy$sich myslenkovych operaci pti praci s textem, jako je komparace,
klasifikace, vytvatreni metafor a analogii (Marzano, 2000). Podobné vyzkumy vedly v zahranici
k dilezitym zménam v pojeti vyuky jazyka a ¢tenarskych dovednosti: od detailniho rozboru na
urovni slov a vét se vyuc¢ovaci metody presunuly k textu jako celku, k jeho smyslu, vyznamu, uceluy,
zdméru autora a vztahu textu k redlnému svétu, na vyznamu zac¢ala nabyvat vyuka étenaiskych
strategii. Dle Tompkinsonové (2006) se jedna o osm strategii, jeZ pomdhaji ¢tenaii porozumét
textu: predvidani (predicting), propojovani informaci (connecting), vizualizace (visualizing), klade-
ni otazek (questioning), nalezeni hlavnich mys$lenek (identifying the big ideas), vytvateni souhrnti
(summarizing), kontrolovani (monitoring) a hodnoceni (evaluating). Nacvik téchto ¢tenaiskych
strategii (tedy zamérnych postupt, které kontroluji a modifikuji ¢tenatovu snahu dekédovat text,
porozumét sloviim a smyslu) ve $kole by mél postupné dospét tak daleko, Ze se tenatrské strategie
stanou ¢tendtskymi dovednostmi, tedy automatickymi ¢innostmi, které Uisti v porozuméni.

V piipadé nasich tloh tak Ize nasledné po vyhodnoceni a s vyuzitim sebeevaluace z&kt (napt. ,nej-
lépe se mi odpovidalo na otazky, pti kterych jsem hledal/a informace v textu®) ptistoupit v ptipadé
potieby k systematickému rozvoji vybrané ¢tenatské strategie. Vice se k tématu vratime jesté
v kapitole II-2, kde si ptedstavime ukazku konkrétnich postupti pti rozvoji vybranych ¢tenaiskych
strategii. Inspiraci lze nacerpat také napt. u Najvarové (2008) ¢i na webovych strankach, kde
jsou ¢tenatské strategie podrobné rozpracovany i s ukazkami: http://www.ctenarska-gramotnost.
cz/kategorie/ctenarska-gramotnost/cg-strategie.

Vétrime, Ze kazdy zak mtiZze dosdhnout vyukového standardu i v oblasti étenafstvi, pokud mu jsou
poskytnuty vhodné podminky a dostateény ¢as. Doufame, Ze i prace se souborem nasich tuloh

k rozvoji ¢tenaistvi a motivaci ke ¢teni mtize piispét.
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2 Kritické zhodnoceni textu - reklama

Jak jsme jiz zminovali v uvodu, ¢tenarskd gramotnost je schopnost dekdédovat text, porozumét
mu, uplattiovat své zkuSenosti v praktickém Zivoté. A patti sem i pfemysleni o obsahu, formé, ale
i oucelu sdélent, coz souvisi s kritickym zhodnocenim (posouzenim) textu. Nedostate¢né posouzeni
textu prijemci vyuzivaji tviirci reklamy.

Lingvisté definuji reklamu jako vetejné neosobni sdélovani slouzici firme jako néstroj marketingu,
ktery je zaméreny na Sifeni informaci o predmétu marketingového ptisobeni s cilem dosdhnout
dlouhodobé nebo trvalé zmény v povédomi adresatti o tomto piedmétu nebo ovlivnit dlouhodobé
jejich postoje a chovani vii¢i nému, a to s vyuzitim kanalt (ptedev$im médii), které si prislusna
firma zjevné plati (Sebesta, 1998, s. 194, in Holanov4, 2012, s. 37).

Reklama je formou persvazivni komunikace. Jejim hlavnim cilem je piesvédéit, ne informovat.
Proto v reklamach nenajdeme témér zZadnou relevantni informaci o vyrobku, pouze ohromujici,
$okujici napady a ptlisobivé vizualni efekty. Hlavni je zaujmout. ,Reklama vytvari iluzi, Ze mezi
jednotlivymi produkty a sluzbami jsou zasadni rozdily a Ze pomoci spravné volby spottebitelé
vytesi podstatné problémy ve svém Zivoté.“ (Holanova, 2012, s. 38).

Reklama ve skutec¢nosti (Leiss a Kline, 1986, in Valenta, Brom a Kellerova, 2016, s. 54) neprodava
véci, ale socialni a symbolické zptisoby jejich uziti - #1kd ndm, co si mame koupit, abychom byli
Uspésni, zadani, atraktivni apod.

Pro reklamu je typicka stylova heterogennost - stylove a zanrové je reklamni diskurz tak rozmanity
proto, Ze rizné reklamy imituji razné typy diskurzu. Reklamni sdéleni mtze mit mnoho podob - od
televiznich spott, reklam v novinach, ¢asopisech, v rozhlase a na internetu pi‘es plakaty, billbo-
ardy, reklamni letdky v postovnich schrankach po rtizné reklamni pfedméty. V poslednich letech
ptibyva novych druhi reklam - personalizovana reklama, neuromarketing, guerilla marketing,
astroturfing a dalsi (Holanov4, 2012).

Mezi zptisoby reklamniho presvédéovani (tzv. reklamni triky) patii (Valenta, Brom a Kellerova,
20186, s. 54-55):

opakovdni - ¢im ¢astéji néco sly§ime nebo vidime, tim snéze si to zapamatujeme; nejlépe se pama-
tuji jednoducha hesla;

odmeéna - sleva nebo zboZzi zdarma, ale také sbératelské karticky, drobné hracky, také psychologicka
odména (napf. vyjadieni ,Dobra mama pozna zdravou snidani.“);

splnénd touha - naSe sny a touhy mtizeme alespoii symbolicky uspokojit prosttednictvim néjakého
produktu (napi. text ,Tato limonada s piichuti tropického ovoce vés pienese na proslunéné plaze

Karibiku."“)

trest - pokud si dany produkt nekoupite, budete potrestani (,On je pojistény proti urazu.
Avy?");

potieby - orientovana na socialni potiteby osobniho uznani, socidlniho kontaktu apod. (,S timto
produktem bude$ prosté neodolatelny/neodolatelna.);
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ztotoznéni a ndpodoba - ¢lovék ma prirozenou potiebu identifikovat se se spole¢enskymi vzory
a autoritami - proto reklama angazuje znamé tvare celebrit, herc, umélct i védct;

skupinovd identita - reklama predvadi ptitazlivé socidlni skupiny a nabizi redlnou moznost stat
se diky produktu jejim ¢lenem (zvyhodnéné piedplatné, karty na slevy, ...) nebo symbolickou
identifikaci (,Moje parta“, ,Ko¢ky by kupovaly Whiskas.“);

apel na sdilené hodnoty (napi. ,Je rozumné myslet na staii jiz ted a patii¢né se zajistit.“);
provokace - Sok, emoce a prekvapeni funguji velmi dobi‘e pro zapamatovani.

Sedlacek (2009) poukazuje na to, Ze déti a Zaci jsou pro reklamu vyhodnymi: reklamy ptisobi na
matetské/otcovskeé city a zaroven piresvédcéuji dité, aby zpracovalo rodic¢e - dité si odnasi z obchodu
radéji ,znamou” hracku, zubni pastu, vitamin ¢i knihu neZ tu nezndmou. Proto byvaji neju¢inné;jsi
reklamy zameétené na koupi hracky, potraviny nebo obleteni. Spitzer (2014) upozoriiuje na jednu
americkou studii, kterd ukazala, Ze déti jiz v pfedSkolnim véku se naucéily obsah reklamnich spot
uZ po nékolika mélo uvedenich a viiéi vyrobku zaujimaly kladny postoj - povaZovaly ho za dobry
a vybiraly si ho. Podle Spitzera dité p#i nastupu do $koly zna vice nez 200 znacek, respektive
jejich vyrobky. Helus (2004) hovoti v této souvislosti o tzv. konzumnim détstvi, které vede ve svém
dtsledku k naru$eni pozornosti u déti, naruseni hodnoty autentickych osobnich zazitk a redukci
rec¢i na odposlouchané, primitivni dialogové obraty.

Iz tohoto dtivodu mezi hlavni kritiku reklamy patii to, Ze ovliviiuje racionalni chovani spotiebitele
a jeho preference, navozuje u spotiebiteltt klamné predstavy, z reklamy nelze rozpoznat kvalitu
produktu. Navic vytvaii tzv. vizulni smog (tj. rusi kvalitu prostiedi) - v exteriérech, ale také na
internetu (,vyskakovaci okénka*“). Reklama timto svym ptisobenim zptisobuje ptreru$eni toku
myslenek a snizuje soustfedénost.

Prace s reklamou je sou¢asti rozvoje zaka v tzv. medialni gramotnosti, jejiz soucasti je i medialni

analyza a tvorba, jejichZ prostitednictvim se rozvijeji komplexni kompetence vztahujici se k tech-
nickym, komunikaénim a socidlnim aspekttim uzivani médii.
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3 Mapovani a rozvoj gramotnostnich
dovednosti u Zzaku s nedostatecnou znalosti
vyucovaciho jazyka - adaptované materialy

Adaptované materidly jsou ur¢eny pro zac¢inajici ¢tenéare. Jde o ty zaky, kteti jsou v praci s textem
teprve v poc¢atcich, at uz je to zptisobeno ¢imkoli. Miize jit o Zdky s pomalej$im tempem, specific-
kymi poruchami ué¢eni nebo zaky s odliSnym mateiskym jazykem, ktefi se vyucovaci jazyk teprve
uci, ackoli jsou treba v jiném jazyce na vy$si ¢tenai'ské urovni.

Tyto materidly jsou koncipovany tak, aby tikoly v nich dokazal alespori ¢astecné splnit jakykoli
z4ak, a mohl tak zazit i maly ispéch. Pokud tkoly z adaptovanych materiala zvladdnou Zaci hraveé
bez pomoci a bez problémt, mohou déle pokracovat v testovani vy$s$i irovné.

Adaptované materidly byly vytvateny primarné pro skupinu zakl s odliSnym matefskym jazy-
kem s nizkou znalosti vyuc¢ovaciho jazyka - ¢estiny. Vychazeji tedy z obecnych principt prace
s takovymi Z&Kky, jeZ v§ak plnohodnotné plati i pro dalsi Zaky s riznymi obtiZemi projevujicimi se
v pochopeni textu.

Zaci s odlisnym mateiskym jazykem

Z4ci s odlisnym materskym jazykem (dale OM]) s nedostate¢nou znalosti vyudovaciho jazyka se
nejen ve $kolnim prostiedi potykaji s mnohymi prekazkami. Pfedevsim jde o skuteénost, Ze se
tito zaci u¢i samotny vyucovaci jazyk a zaroven jsou prostiednictvim tohoto nového jazyka vzdé-
lavani v raznych oborech. Je tedy jasné, Ze potiebuji od vyucujiciho jazykovou podporu. Zasadni
je zacit s vyukou ¢estiny jako druhého jazyka ihned po piichodu nového zadka s OM] do $koly. Bez
zékladnich komunikaénich dovednosti v ¢estiné je prace s takovym Zadkem pro vSechny strany
velice naro¢na a ¢asto demotivujici.

V praxi jsou zaci s OM] zattazovani rovnou do bézné tidy, kde je uéitel musi vzdélavat stejné jako
vSechny ostatni, bez ohledu na jejich znalost vyucovaciho jazyka. A nelze ocekavat, Ze zdk sam od
sebe z dlouhych hodin pasivniho poslechu nezndmého jazyka ziska schopnost tento jazyk ovladat.
Takovy pristup mu ani neprospiva z hlediska socializace a zac¢lenéni do kolektivu. Proto je nasnadé
vyuku ptizplisobit tak, aby byla ptistupna jemu i dal$im Zadk@im s rGznymi obtiZemi. Jak na to?

3.1 Zakladni principy prace s Zzaky s OM]

Prace se slovni zasobou

Ackoli se to zd4 jako banalni informace, tim nejzdkladnéj$im principem pro praci s zaky s OM]
je bezpochyby prace s jazykem, tedy se slovni zdsobou a frazemi. Bez potiebné slovni zasoby
neni nikdo schopen rozumét, natoz pak komunikovat v daném jazyce. Jak ale vybavit zaky s OM]
potiebnymi slovy a frazemi pii bézné vyuce? Nejdrive je treba, aby si ucitel kromé obsahového
cile (co chci zaky naudit?) stanovil také jazykové cile (co chci, aby Zaci #ikali, ¢emu rozuméli - tedy
kterd konkrétni slova a fraze museji znat). S témito slovy a frazemi se pak d4 v hodinach pracovat.
Star$im zaktim je mozné tato slova dat piredem, aby se je naudili pro nasledujici vyuku. U mladsich
74kl je vhodné s nimi pracovat v hoding, napi. pomoci karti¢ek (pexeso, choditka, chiapactka
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atd. - popis téchto a dal3ich aktivit naleznete zde: https://www.inkluzivniskola.cz/cdj-univerzalni-
aktivity), které spolu mohou vytvaiet i pfimo v§ichni Zaci. MoZnd je také varianta seznamit zaky
s OM]J se slovni zasobou v pracovnim listé k tématu.

Nejsnazs$im seznamenim se s novou slovni zasobou je prace s obrazkem (vyhledavani obrazki pro
mladsi zaky je pro tviirce vyukovych materiadlt ponékud snazs$i nez hledani obrazka pro starsi
7aky, kde se ¢asto pracuje uz s abstraktnimi pojmy). Pozadovana slova (nejen podstatna jména, ale
i ptidavnd jména, slovesa ad.) pak mohou Zaci k obrazktim doplitovat, a to z predem dané nabidky.
Aby byli zaci v tomto tkolu tispésni, je dobré jim k obrazktim poskytnout také napovédu v podobé
daného poétu pismen a jedno pismeno ze slova, stejné jako je tomu v nasledujicim ptikladu (viz
pracovni list Obratlovci: https://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/obratlovci):

Obrazek 1 Pracovni list Obratlovci

Obratlovci
1) Dopliite k obrazk(im nasledujici slova:
kostra rozmnoZovani koncetiny  pater obratel lebka koncetina
K______ Y
+—horni k.
dolni k. \
predni zadni
__S___ Koo

Otec + matka = dité

2) Doplfite k obrazkim nasledujici slova: L.
PLOUTEV KRIDLO  PLOUTVE NOHA KRIDLA NOHY

S timto modelem, ktery podporuje vysokou miru uspésnosti, také pracujeme v materialech pro
uroveri 1 v této publikaci. Bez znalosti zdkladnich slov totiz nejsou zaci s OM] schopni déle pra-
covat s textem a porozumét mu, ¢imz by dal$i tikoly na testovani urovné ¢tenarské gramotnosti
ztracely na smyslu.

Samotn4 slovicka ale pro vyjadieni zaka nikdy stacit nebudou. Z toho dtivodu je nutné zaky naudit
také fraze, které se pii vyjadreni o tématu pouzivaji. Nékteré fraze se daji opét dolozit pomoci
obrazku, coz je ten nejlepsi mozny zptisob, jak Zakovi s OM] tuto frazi ptibliZit (viz napt. pracovni
list Burika: https://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/bunka).
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Aby zak umeél fraze také spravné pouzivat, je vhodné vyuku doplnit o spojovani ¢asti vét k sobé. Na
zékladé takového ukolu se ukaze, zda zak chape vyznam fraze a vi, co k ni pat#*i za dalsi informace.
Na tomto tkolu je pozitivni to, Ze je plné pienositelny i pro zbytek ttidy, protoze kromé jazyka je zde
mozné trénovat také obsah. V nasledujicim p#ikladu (viz pracovni list Semenné a krytosemenné
rostliny: https://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/semenne-a-krytosemenne-rostliny) se
cvi¢i nejen urcité fraze typické pro dané téma, ale také téma samotné (semenné rostliny a jejich
znaky):

Obrazek 2 Pracovni list Semenné a krytosemenné rostliny

5. Utvoite z tabulky pravdivé véty a napiste je.

Pi. Nahosemenné rostliny netvoii kvéty a plody.

..Uétrem.

...pomoci semen.

.se rozdéluji na...  ...vajicka volné na Supinach sistic.
Semenné rostliny... ..8e rozmnoZuji...  ..jednodéloiné a dvoudéloimé.
Nahosemenné rostliny... wivofi... ... pomoci opylovace.
Krytosemenné rostliny... ..netvofi... ...Sistice.

o MAji... -\P ... kvéty a plody.

...tyéinky a pestik.
... nahosemenné a krytosemenné.

Je ovSem nutné zduraznit, Ze uvedeny typ tikolu nemusi byt spjaty vyhradné s odbornymi pojmy.
V zavislosti na konkrétni jazykové znalosti zakl je ¢asto nutné vysvétlovat i obecnéjsi slovic-
ka - napt. je tteba nejprve zaky naucit slovo ruka, nez za¢neme mluvit o horn{ koncetiné. Kromé
toho je také dileZzité nezapominat na porozumeéni slovestim, k ¢emuz lze opét vyuzivat kuptikladu
tento typ ukolu.

Potteba naucit zdka s OM]J slova a fraze, které jsou nezbytné k tomu, aby se dokdazal vyjadtit
o daném tématu, je dobte patrna v materidlu Komiks v této publikaci, kde maji zaci ve vyssich
urovnich za tkol vlastnimi slovy popisovat a vyjaditovat své dojmy z komiksu, coZ je pro zadky s OM]
s nedostate¢nou znalosti ¢estiny nemozny ukol.

Graficka vizualizace obsahu
Jiz z popisu ptedchoziho principu je patrné, co je pro zdky s OM] velice uzite¢né - vizualizace.

Diky obrazktim a videim ¢asto piend$ime abstraktni nebo neznamé pojmy do konkrétni podoby,
jez véem zaktim poméaha k porozuméni.
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Pro zéky s OM] je ale velice ptinosné také u¢eni na zaklade tzv. kli¢ovych vizuala (vice viz https://
www.inkluzivniskola.cz/graficka-vizualizace-obsahu). Jde o schémata, ktera odrazeji urcité mys-
lenkové struktury, v nichz se v8ichni v rdimci mysleni pohybujeme. Diky kli¢ovym vizualim mohou
jisty princip, klasifikaci nebo potadi pochopit i Zaci s OM], kteti by slovnimu popisu takové situace
viibec neporozumeéli. Nasledujici ptiklad (viz pracovni list Potravni fetézce: https://www.inkluziv-
niskola.cz/zdroje-inspirace/potravni-retezce) znazoriiuje déleni zvitat dle jejich potravy:

Obréazek 3 Pracovni list Potravni retézce

BYLOZRAVCI | " HMYZOZRAVCI  VSEZRAVCI |
(zerou byliny (zerou hmyz) (Zerou vsechno)
= rostliny) |
Krava, zajic, Orel, vik, Jeiek, krtek Prase, slepice, pes, |
kiin, koza, lev, kachna, medvéd
jelen kocka, tygr + élovek (ji vse)

Je v8ak potieba zdliraznit, e samotny kli¢ovy vizual k tispéchu nestaéi. Zaci se o takovém schéma-
tu museji umét i vyjadrit. Je tedy opét dtlezité jim dodat k tomu potiebnou slovni zasobu a fraze,
a rozvijet tak komunikativni znalosti. Napt-:

Zvitata délime (se rozdéluji) podle toho, co Zerou, na: ...,
... patii mezi byloZravce. / Mezi byloZravce patfi...

... Zere maso, je to masoZravec.

... je bylozravec, protoZe Zere rostliny.

HmyzoZravci Zerou hmyz.

Vsezravec je napriklad...

Aktivni jazykova produkce

Z nékolika ptedchozich ptikladt jasné vyplyva, Ze je tteba vést zaky s OM] (a nejen je) k aktivni
produkci jazyka. Ackoli s zdky za¢indme na jednoduchych tkolech typu spojovani a dopliiovani,
je potieba je dovést aZ k tomu, kdy se sami dokazi vyjadit o tématu (vice k aktivni jazykové pro-
dukci naleznete zde: https://www.inkluzivniskola.cz/prostor-pro-produkci-jazykovych-dovednosti).
K takovému vysledku je dobra skupinova prace, napi. formou domacich a expertnich skupin. Vzdy
je ale teba zaky vybavit potfebnou slovni zasobou a frazemi, aby nakonec mohli sami o tématu
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mluvit. Diky poskytnuté podpote se tak i zak s nizkou znalosti ¢estiny mtiZe vyjadrit napt. o komik-
su, coZ by se mu nepodatilo, pokud by mél splnit zadani vys$si tirovné.

3.2 Obecné platné principy

Kromé jiz zmitiovanych principt je dtlezité dodrzovat také ty obecné platné, které pomahaji
vSem zaktim bez rozdilu. Srozumitelnost je ¢asto to, co se ndm vlivem ptisobeni riznych faktort
muiiZze z vyuky vytratit. Méli bychom stéle myslet na to, jak byti srozumitelnymi pro vSechny zaky,
zejména pak pro ty znevyhodnéné (zaky s OM], s poruchou autistického spektra apod.).

Co je pro Zaky (nejen) s OM] srozumitelng&;jsi?

a. Pozorné si prectéte ndsledujict tiryvek, projdéte ho a zamyslete se nad tim, kolik by mohl obsahovat
vet. Viditelné pak odliste jednotlivé vétné celky.

b. Kolik vét md text? Podtrhnéte kaZdou vétu jinou barvou.

Jak je jisté patrné z vySe uvedeného ptrikladu, ¢asto mtizeme byt nesrozumitelni i v zadani nasich
ukoltl. Proto je dtlezité v ukolech, které pro zaky vytvatime, uvadét ptiklad vyplnéni, kterého se
mohou drzet, pokud zcela nerozumi zadani. P¥iklad mtiZe byt pro lepsi orientaci i graficky odlisen
(viz pracovni list Shoda ptisudku s podmétem: https://www.inkluzivniskola.cz/shoda-prisudku-
s-podmetem):

Obréazek 4 Pracovni list Shoda prisudku s podmétem

7. Dopliite tabulku:

. Jednotné .
Podmet &islo Rod sla/-li/-ly
Kond béel . KONE KON MUZSKY | on& bezeli.

ZIVOTNY

Vely létal_.

Stroje pracoval_.

Mésta se uzavrel .

Zaci se hlasil_.

Svicky zhasl_.

8. Vyberte spravny tvar slovesa:

PF. Pratelé se QBEH - loudly - oudila.
Jablka shnili - shnily - shnila. R Chlapci utikali — utikaly - utikala .
Rohliky ztvrdli - ztvrdly - ztvrdla.  Hvézdy svitili - svitily - svitila.
Kuratka spali - spaly - spala . Kamaradi utekli - utekly - utekla.

Kvéty zvadli - zvadly - zvadla. Kvétiny rozkvetli - rozkvetly - rozkvetla.

A vneposledni fadé: uéme zaky pro zivot. Zejména zaci s odliSnym matei'skym jazykem potiebuji
umeét fungovat v bézném Zivoté, aZ po splnéni této potieby se mohou posunout v odbornosti dal.
Pokud ndm zak jako basni¢ku vyjmenuje vSechny svaly v téle, ale u doktora nedokaze popsat, jaké
ma problémy a bolesti, nebudou pro néj dalsi zivotni situace viibec jednoduché.
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3.3 Adaptované materialy

Pt tvorbé materialt v této publikaci pro prvni droveni jsme vychazeli ze vSech vy$e uvedenych
principt. Z toho divodu mohou materialy nakonec vypadat ponékud jinak nez dalsi dvé vyssi turov-
né. Cilem adaptovanych materialt je, aby byly splnitelné pro vétSinu t#idy véetné zaka s odliSnym
matetrskym jazykem s nizkou znalosti ¢estiny.

Pokud ov$em zak nezvlddne ani tuto troveri pro zac¢inajici ¢tenare s vysokou mirou podpory, mize
tato skutecnost indikovat i nékteré problémy v jeho ¢tenarské gramotnosti, zptisobené rizny-
mi pti¢inami. Pro diagnostiku takového zéka je vSak nutné vychézet i z dal$ich faktord, kromeé
samotné prace na pracovnim listu je tedy samozi'ejmé nutna interakce uditel-zak (skrze ovéreni
porozuméni, opakovani instrukci, individuélni praci apod.), ale i interakce déti-zak s OM] (skrze
praci ve skupinach).

Predkladané materialy slouZi jako diagnosticky/testovaci nastroj pro ucitele, mé zjistit turoven

¢tenatské gramotnosti u svych zaka. Kromé toho slouzi tyto materidly také k samotnému rozvoji
gramotnostnich dovednosti.
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II. Metodicka doporuceni - jednotlivé
ulohy, jejich zadani a vyvhodnoceni

1 Koncepce testovych uloh

1.1 Postupy porozumeéni

Ulohy jsme rozdélili do t¥ blokt - éteni s porozuménim, poslech s porozuménim a préace s ilustraci
k rozvoji ¢tenai'ské gramotnosti. Zaklad kazdé dlohy tvoti text (v piipadé tloh z bloku vizualni
gramotnosti pak obrazek/obrazky), po kterém nasleduji otazky mapujici riizné irovné porozuméni
(blize viz kapitola I-1).

1. ziskavani informaci - vyhledani explicitnich informaci
2. ziskavani a zpracovani informaci

3. zhodnoceni textu - posuzovani obsahu i formy

Oznaceni typologie jednotlivych otazek je soucasti metodickych doporuceni, kazdy pracovni list
pak obsahuje tabulku umoznujici zapsat vysledny i dil¢i skor.

1.2 Vychozi texty

V tlohach pracujeme s riiznymi typy textt (bliZze viz Tabulka 5). Ty délime podle zédkladniho déleni
na texty narativni (literarnf) a informativni (odborné).

Tabulka 5 Prehled uloh

Poslech - . Uroveni 1 (2. aZ 3. roénik) Urovet 2 (4. az 5.roénik)
.. Adaptovana uroven AR e S i
S porozumenim Postupujici ¢tenar Pokroéily étenaf
Narativni text Penal Al Z vypravénf ¢arodéjnic¢ina Z vypravéni indianského
pomocnika statecka
Informativni text Kocourkov A2 Kocourkov Meésto Nepovézto
Cteni - y Uroveti 1 (3. aZ 4. roénik) Urovei 2 (5. az 6.roé¢nik)
.. Adaptovana uroven NN L o
S porozumenim Postupujici ¢tenar Pokro¢ily ¢tenar
Odborny text Motyli A1 Motyli Masozravky
Reklama Objevte kouzlo Objevte kouzlo interaktivnich ~ Objevte kouzlo interaktivnich
interaktivnich knih A2 knih 1 knih 2
Prace s ilustraci Adaptovand droven Uroveti 1 a 2 (2. a% 6.ro¢nik)
Komiks A1 Komiks
Ttida Ttida

1.3 Obtiznost tloh - ¢tenarské urovné

V kazdém bloku jsme piipravili hned nékolik dloh, a to vzdy ve dvou zakladnich urovnich (1 a 2)
a adaptované trovneé (A) pro zaky s odli$nym matei'skym jazykem. Jednotlivé trovneé se li$i nejen
délkou textu, ale také naroc¢nosti z hlediska slovni zdsoby a morfosyntaktickych dovednosti. To
vSe jak v hlavnim textu tlohy, tak v ramci otazek.
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Uroveti 1 je uréena pro mirné pokrocilé ¢tendre, jejich ¢tenatsky vykon z hlediska dekédovani
i porozuméni textu odpovida urovni 3. az 4. ro¢niku. Z hlediska dovednosti ¢teni slov jde o ¢tené-
te, kteti dosahli urovné tzv. socialné unosného &teni (blize viz napt. Matgjcek, 1995). Text takovy
¢tenar ¢te vcelku vyrovnané, bez del$ich prestavek mezi slovy. K zdrazim dochazi ojedinéle,

predevsim v pripadé tézsich a méné frekventovanych slov. Déle v textu oznac¢ujeme tuto skupinu
postupujict ¢tendri.

Uroven 2 je pripravena pro pokrocilé étendre a odpovidé étenaiskym vykontim v 5. a 6. roéniku.
Jednd se o zaky, kteti z hlediska dekédovani dosahli vyspélé trovné - ¢tou plynule se spravnou
intonaci.

Pt vymezeni cilové skupiny zakt vychazime z déleni ¢tenaiti dle tzv. étenai'ského vyvojového kon-
tinua zkonstruovaného skupinou odbornikt v projektu Pomahame $kolam k ispéchu (dostupné z:
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/ podpora-ctenarstvi/co-pomaha-
ucitelum). Ti vymezuji Sest trovni ¢tenatstvi (piedétenat, zacinajici ctenaf, postupujici étenat,
pokrotily ¢tenat, zdatny ¢tenai a samostatny étenat) a Sest oblasti étenatskych cilt (¢tenatrské
chovani, ¢tenatska odezva, porozumeéni textu, porozumeéni v kontextech, ustalené prvky a deko-
dovani textu). Zaroven byly vyvinuty i tzv. deskriptory (popis toho, co by mél zak na dané trovni
a v daném cili zvladnout).

Vyvojova kontinua (neboli mapy u¢ebniho pokroku) byly vytvoteny s cilem rozvijet schopnost kazdé-
ho z&ka dosahovat co nejlepsich vzdélavacich vysledkt. Popisy nejsou vazany na konkrétni ro¢niky
a je mozné diky nim ,zmapovat®, na jaké tirovni se Zdk nachéazi, a zaroven naplanovat ¢innosti tak,
aby postoupil vy$e (kazdy zak tedy pracuje v zoné svého nejblizsiho vyvoje). Vyvojova kontinua
jsou konstruovana tak, ze trovné zvladnuti jednotlivych kol na sebe promyslené navazuji a jsou
detailné popsany. Tento model v podstaté odpovida tomu, jak se lidé ué¢i. Diky popsanym trovnim
je mozné hodnotit kazdého z&ka podle toho, jak daleko se v procesu u¢eni dostal. Podporuji osobni
pristup ke kazdému zakovi a umoznuji zdkovi postupovat vlastnim tempem.

Utitel se timto zptisobem prace nauci vyuku cilené ptipravit, zvolit odpovidajici vyukové metody
i aktivity, specifikovat otekavani smérem k zakiam (definovat, co znamen4, Ze si danou dovednost
7aci dobte osvojili - tzv. dilkaz o u¢eni) a podle toho volit vhodné hodnotici nastroje. Vyvojova
kontinua mohou pomoci také pti poskytovani pravidelné zpétné vazby.

Vice o chapani map u¢ebniho pokroku (¢tenaiskych vyvojovych kontinui) napi. Kostalova (2010;
2011, 2015).

Z tohoto pohledu je uréeni urovni nasich uloh pouze orientaéni, pti vybéru bude zalezet také na
zdmeéru a cilech vyuziti dané prace s textem. Tak napt. pro skupinovou praci mtize ucitel zvolit
slozitéjsi ulohu, nez kterou by zvolil pro diagnostiku irovné porozuméni textu jednotlivych zaka
apod.

Celkové nas soubor obsahuje 10 zdkladnich tloh doplnénych o 5 adaptovanych materialt pro zaky

s odli$nym matei'skym jazykem (OM]). Jednotlivé tilohy na sebe nijak nenavazuji, 1ze si tak zvolit
ulohu dle cile diagnostického Setteni ¢i tréninku vybranych gramotnostnich dovednosti.

1.4 Otazky

Otézky k tlohdm mapuji nejen rizné turovné porozumeéni, ale maji také riznou formu - vybér z nabi-
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zenych moznosti, jednoslovna odpovéd, popis aj. V jednotlivych tlohach se také méni oznaceni
otazek - zak tak nékdy vybira z nabizenych moznosti A), B), C), jindy 1), 2), 3); nékdy zagkrtava
v tabulce ktizky, jindy vybarvuje butiky tabulky, atd. Snazime se o to, aby zak ziskal zku$enost
s celou $kalou moznych zptisobti prace a nespoléhal na jeden format odpovédi. I v tomto ohledu
tak muZe byt prace s predlozenymi materidly pfinosné. Doporucujeme systematické vedeni zaktl
k pozornému ¢teni zadani otazek.

Kromé otazek ur¢enych k mapovani irovné porozumeéni textu jsme ke kazdé tloze pripravili seznam
namett pro dalsi praci s textem. I tak vSak zstavad opomenuto mnoho moznosti, jak s texty pra-
covat a na co se zamérit. Pro tvorbu dal$ich otazek a tloh proto piredstavujeme jesté dva piehledy,
které lze vyuzit pro inspiraci. Seznam moznych otazek a jejich zaméteni je uveden dle souhrnné
charakteristiky dila (Tabulka 6) a dle hledani souvislosti z4k/text (Tabulka 7). Je dobré vést Zaky
od pocatku k tomu, aby sdileli své zazitky, myslenky, zkuSenosti, nazory.

Tabulka 6 Otazky dle souhrnné charakteristiky dila

Prevyprdvéj pribéh péti vétami. / Napi$ déj pribéhu formou textové zprdvy. / Vyber kli¢ovd slova pribéhu.

Déj / Nakresli k textu obrdzek. / Jaky konflikt fesi hlavni postava?

Téma Najdi k textu vhodny titulek. / Napis na toto téma krdtky piibéh ¢i bdseri.

Charakterizujte hlavni postavu. / O kom pribéh vyprdvi? / Jak se postava citila? / Jak by ses zachoval
Postava v roli postavy a pro¢? Vyber, kterd z postav je popisovdna v textu. / Zdivodni, kterd vlastnost postavy je

Kde se déj odehrdvd? / Mohla by se podobnd situace odehrdvat v centru velkomésta? / Kudy postava

Misto putuje, kam sméfuje? / Vyhledej v textu popisnou pasdz, vysvétli, o éem informuje a jak popisuje.
Cas Kdy se déj odehrdvd? /Jak dlouho trod déj?
. Sestav sprdvné osnovu textu (z obrdzkd, prehdzenych ndzvy, ...). / Porovnejte kompozici dvou ndmétem

Kompozice P P

blizkych bdsni.

Jakymi prostredky se autor vyjadiuje? / Je text ozvldstriovdn neobvyklym jazykem? Pro¢? / Oznac obraznou
Jazyk . ) P .

konstrukci a své rozhodnutt zdiivodni.
Vypravéé Kdo pribéh vyprdvi? / Kdo v bdsni promlouvd (ke komu a pro¢)? / Jaky postoj zaujimd vypravéc?
Stvl Ktery z tiryvkit mohl napsat autor vijchoziho textu? / Popi$ autortiv styl. Cim se vyznacuje? / Jaké jazykové

y prostredky jsou v textu naduzivdny?

Literarni Kterému Zdnru odpovidd vychozi text? / Co bys musel(a) udélat proto, aby se z dialogti této komedie stala

druh / Zanr tragédie? / Jaky hlavni rozdil je mezi pohddkami? (prozaicka vs. ver§ovana verze téZe pohadky)

Text Doplri na vynechané misto v textu vhodné slovni spojeni. / Pomozte panu spisovateli najit sprdvné slovo
a kontext na vyznacdené misto do bdsné. / Porovnejte prrecteny text s jingmi texty, které jste cetli diive.
V ¢em spocivd zajimavost, hloubka, nezdzivnost, uméleckd nepiesvédcivost dila? / Jakou atmosféru citis
Smysl z bdsné? / Z této veselé bdsné budes chtit udeélat smutnou. Co v$e budes muset zménit, upravit, vynechat,
pridat?

Tabulka 7 Ctenai'skéa strategie hledani souvislosti na tirovni zak/text

Prohlédni si titulek a obrdzky. Co bys chtél(a), aby se v piibéhu odehrdlo? / Stala se ti nékdy podobnd
Dé&j véc? / Co ti piibéh pripomind z tvého Zivota? / Co se v textu podobd tvému Zivotu? / Co bys udeélal(a) ty?
Jak by ses pokusil(a) vyresit tento problém? / Pfipomind ti pfibéh v né¢em tuij vlastni Zivot. V dem?

Jak by ses zachoval(a) v roli postavy ty a pro¢? / Ktery skutek postavy se ti (ne)zamlouvd a pro¢? / Kterd

Postava Z postav je ti nejvic podobnd a proc¢?
Misto Které misto je pro tebe nejzajimavéjsi, nejnapinavéjsi a proc¢?
Kompozice Ktery pribéh se ti lépe cetl a proc?
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Vypraveéc Souhlasts s vypravécem? Nebo mds jiny ndzor?

Text Co v textu se podobd tvému Zivotu? / Mds$ néjaké zkusenosti nebo zdzitky, které s pribéhem mohou
a kontext souviset?
Smysl Komu bys doporucil(a) si pribéh precist a pro¢?

1.5 Bodové hodnoceni

Za kazdou spravnou odpovéd (polozku) doporucujeme udélit 1 bod. V piipadé otazek, které obsa-
huji vice polozek, pak doporuc¢ujeme dat bod za kazdou otazku. Nékteré otazky tak mohou byt
i za 4 a vice bodt. V zavéru kazdého pracovniho listu je piipravena tabulka, do které 1ze bodové
ohodnoceni pro lepsi prehlednost zapsat. Tabulky jsou piipraveny tak, aby bylo mozné kromé
celkového skdre vypocitat také skére dil¢i, a zmapovat tak dovednosti ziskavani informaci, zpra-
covani informaci a zhodnoceni textu.

1.6 Sebehodnoceni

Jednim z cilti sou¢asného vzdélavani je, aby se Zaci naucili realizovat vlastni hodnotici aktivity, pro-
vadét analyzu svého vykonu, reflektovat své tispéchy i chyby a planovat dal$i postupy v uceni.
Sebehodnoceni je dovednost, pti niZ sami Zaci rozpoznaji, zda dosahli stanoveného cile; uvedou, co
jim k tomu pomohlo; reflektuji kvalitu vlastni prace, identifikuji své silné a slabé stranky; planuji,
co udsélat do pFisté (stanovuji si realné cile a postupy do budoucna) - to ve za tcelem zlepSeni.
Je také soucasti klitové kompetence k uéeni (in RVP ZV, 2013, s. 11): Zak ,posoudi vlastni pokrok
a urc¢i prekazky ¢i problémy branici u¢eni, naplanuje si, jakym zptisobem by mohl své uceni zdo-
konalit, kriticky zhodnoti vysledky svého u¢eni a diskutuje o nich“. Dovednosti sebehodnoceni se
zaci uci reflektovat své vykony (poznavat své silné a slabé stranky), ptebirat zodpovédnost za své
uceni a za vysledky své prace, coz ma vyrazny vliv na seberegulaci u¢eni, zdjem o uc¢enti, ucitelovy
komentarte i zpétnou vazbu. Je jim rozvijena dovednost metakognice. Také umoziuje zaktim podat
co nejlepsi vykon, ¢imz si buduji sebetictu, sebedivéru a rovnéz pozitivni postoj k celozivotnimu
uceni. Sebehodnoceni je jednim z mnoha piedpokladt pro to, aby vzdélavani vedlo k véestranné-
mu rozvoji jednotlivce.

Sebehodnoceni ma vyznam rovnéz pro uditele, protoze vypovida o implicitnich jevech, které uditel,
jakozto vnéjsi pozorovatel, vnimat nemutize (napt. spokojenost zZaka s dosazenym vysledkem; pied-
stavy Zaka o pomoci apod.). MiiZe byt pro uéitele z tohoto dtivodu velmi cennym zdrojem o u¢eni
z&k1, ktery mu umoziiuje nastavovat realistické vychovné-vzdélavaci cile ¢i planovat vyuku tak,
aby odpovidala individualnim potiebam zaku (Stary, Laufkova et al., 2016).
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2 Poslech s porozumeénim

2.1 Vyznam poslechu s porozuménim pro rozvoj ¢teni a psani

Poslech s porozuménim je pro rozvoj ¢teni a psani, jak jsme jiZ uvedli v ivodu metodické ¢asti,
jednou z kli¢ovych dovednosti. Jak navic ukazuji mnohé vyzkumy, jeho vyznam roste s postupujici
urovni ¢tenaiskych dovednosti (Foorman, Koon, Petscher, Mitchell, & Truckmiller, 2015 aj.). Jiz lon-
gitudinalni vyzkum Lobana z roku 1963 (in Palen¢arova & Sebesta, 20086, s. 29) u déti predskolniho
a mladsiho skolniho véku prokazal souvislost mezi receptivnimi a produktivnimi komunikaénimi
dovednostmi, tj. déti, u nichz byly vyborné hodnoceny dovednosti naslouchat a mluvit, byly pozdé;ji
vyborné také ve ¢teni a psani.

Jinymi slovy mtzeme fici, Ze zatimco v poc¢atcich rozvoje ¢tenaiskych schopnosti je porozuméni
¢tenému vyrazné ovlivnéno trovni dekddovani (schopnosti pie¢ist slova), pozdéji odpovida urover
porozuméni ¢tenému textu se zlepSujicimi se ¢tendrskymi dovednostmi irovni porozumeéni mluve-
né fec¢i (méteno poslechem s porozumeénim). Konkrétné pak vyzkumy ukazuji, Ze dil¢i dovednosti
porozuméni ¢tenému jsou podobné dil¢im dovednostem poslechu s porozuménim (napt. Florit et
al. 2009).

Na ¢em poslech s porozuménim stoji - jaké konkrétni dil¢i dovednosti ovliviiuji
kvalitu porozuméni?

V tomto ohledu je jisté piekvapivé, Ze v porovnani s rozvojem dekddovacich schopnosti jsou nase
znalosti o problematice poslechu s porozuménim velmi omezené. I tak vsak jiZz nyni existuje fada
teoretickych modelti, které podavaji piehled jazykovych a kognitivnich dovednosti, o které se
poslech s porozuménim opiré, a které si tak zaslouzi nasi pozornost. Prvni skupinu tvoii kognitivni
dovednosti jako pamét, monitorovani porozuméni a vysuzovani (inference-making), druhou pak
znalosti - kontextové znalosti (znalosti vazajici se ke konkrétnimu tématu) a véeobecné znalosti.
Viceméné automaticky se pocita také s jazykovymi znalostmi, tedy slovni zadsobou a syntaktickymi
znalostmi (Kim & Pilcher, 2016).

Rozvoj poslechu s porozuménim - probiha u vSech stejné a bez vétSich obtizi?
Je moZné rozvoj poslechu s porozuménim ovlivnit?

Oproti bézné predstaveé, Ze poslech s porozuménim se na rozdil od ¢teni s porozuménim u déti
rozviji bez vétsich obtiZi, vyzkumy opakované dokladaji, Ze tomu tak neni, alespori u urcité ¢asti
populace. Jak ve svém pi‘ehledu upozortiuji Kimovéa a Pilcherova (2016), vyzkumy sou¢asné dokla-
daji, Ze poslech s porozuménim je ovlivnitelny a da se rozvijet.

Jak text ovliviiuje porozuméni?

Pti posuzovani urovné porozumeéni textu i pti praci s nim je tfeba mit na paméti, Ze samotné
vlastnosti textu ovliviiuji miru porozumeéni. Nejde ptitom jen o délku textu.
Palen¢éarova a Sebesta (2006) uvadi étyti zakladni typy naslouchani:

- socialni naslouchani: vyskytuje se v bézné komunikaci a v relaxac¢nich situacich;

- informac¢ni naslouchdni: jeho pomoci ziskavame informace, zachycujeme fakta, myslenky,
budujeme vztahy;
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- kritické (hodnotici) naslouchéani vyuzivame, kdyz analyzujeme, interpretujeme a posuzujeme
informace; tuto dovednost mtizeme péstovat psanim poznadmek k zachycenému textu apod.;
- naslouchéani pro radost: zahrnuje naslouchani krasné literatute ¢i hudbé.

Modely porozuméni rozliduji dva zékladni typy textt: vypravéni (narativni text) a odborny (infor-
mativni) text. P¥i porovnéani obou typti odbornici poukazuji na vétsi abstraktnost a komplexitu
informaci (napt. Singer, Harkness Stewart, 1997) u odborného textu, stejné jako malou obezname-
nost posluchact se strukturou a obsahem takovychto textt. Jak ve svém vyzkumu doklada Duke
(2000), zkusenosti déti s informativnimi texty jsou u mlad$ich $kolakt velmi omezené, v béZném
zivoté i ve Skole pirevladaji narativni texty. Neni proto divu, Ze nedavné studie opakované potvrzuji
lepsi vykony déti pti ¢teni i poslechu narativnich text v porovnani s informativnimi. To se ostatné
potvrdilo i pti pilotnim zad&ni nasich zkousek - zatimco vypravéni pro postupujici ¢tenaie zvladli
i zaci prvniho ro¢niku, poslech informativniho textu (Kocourkov) se ukazal jako velmi sloZity.
I v pripadé poslechu s porozuménim je tedy dalezité monitorovat tirovei a systematicky rozvijet
porozumeéni p#i praci s rozliénymi texty.

Co mohu udélat pro optimalizaci rozvoje poslechu s porozuménim?

A tim rozvijet ty dovednosti, které se pozdéji uplatni pti ¢teni a psani? S ohledem na omezené
tasové moznosti ve §kole se jako zvlasté efektivni jevi tzv. integrativni p¥istup (Intergated appro-
ach). V ramci tohoto ptistupu se nezamétuje intervence na izolovanou jazykovou nebo kognitivni
dovednost, ale zaméruje se na takové ¢innosti, které cili na rozvoj vice dovednosti najednou.
Konkrétné Kimova a Pilcherové (2016) ¢i Palentarova a Sebesta (2006) uvadi priklad nékolika
takovych ¢innosti:

Pred¢itdni knih. Pred¢itani a prace s poslechovym materidlem umoziuje cilené rozvijet celou radu
dil¢ich schopnosti. Napi. pokladani vysuzovacich otazek vyzadujicich po zakovi odvozeni infor-
maci z diivejsi ¢asti textu nebo na zdkladé kontextové znalosti. Je mozné také pracovat s teorii
mysli - a ptat se na myslenky, emoce a zaméry autora textu nebo hlavnich postav. Déle je mozné
trénovat monitorovani porozuméni - ve vhodném okamziku se zeptat, zda déti rozumi (a pokud
ne, proc). Nebo polozit hloupou otazku nesouvisejici s obsahem a ¢ekat na reakce déti.

Systematicky jazykovy rozvoj déti. Ten by nemél byt omezen jen na planované uéivo, ale meél by byt
uplatiiovéan i v rdmci béZné komunikace - napt. pti vzajemném sdileni zaZitkd a zkuSenosti déti.
Uc¢itel mtZe ukazat jiny zptisob, jakym lze z&Zitek popsat, a zvySovat tak troveil sémantickych
a syntaktickych dovednosti.

Zapojit rodinu. Rozvoj poslechu s porozuménim by nemél byt limitovan pouze na prostitedi skoly.
Postupy a strategie rozvoje porozumeéni slySeného by meély byt rozvijeny i doma.

Ucent hleddni smyslu. V détech bychom méli vzbuzovat a podporovat touhu po pochopeni smyslu,
tedy védomi toho, ze ptibéhy a véty, které slySime, by mély davat smysl. Ukazuje se totiz, Ze i kdyz
jsou nékteré déti dobie predisponovany, pokud nemaji rozvinutou potrebu hledat smysl, mnohé
ze svych kognitivnich a jazykovych schopnosti nezapoji.

Rozvijet dovednost naslouchdni zvukovijch efekti se zavdzanyma oéima. Zaci poslouchaji prib&h

se zvuky se zavazanyma oc¢ima, aby se dokazali vcitit do role hlavniho hrdiny pfibéhu a umocnil
se sluchovych viem zvukovych efektil. Zaci potom do predem pripravené mapy vyznaduji trasu
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,2anosu“ (podrobné text i zvukova automapa v publikaci Palenéarova a Sebesta, 2006). Zaci se uci
vnimat a rozpoznéavat charakteristické zvuky. Aktivitu lze vyuzit jako zéklad pro tvarcéi psani ¢i
vypravéni pribéhu.

Reprodukce slyseného prostrednictvim komiksu. U¢itel volné vypravi zaktm ptibéh, ktery ma komik-
sovou podobu. Naslednym tikolem zakti je reprodukovat vyslechnuté pomoci obrazkt - setadit je
ve spravném sledu; naroc¢néjsi je potom doplilovani textu do prazdnych bublin. Lze vyuzit ¢aso-
pisecké komiksy - napt. skautsky ¢asopis Ben Ja Mina, Ctytlistek, Garfield, Hrana, Klobouk na
parezu, Matetidouska, Raketa apod. Pro mladsi zadky je mozné vyuzit klasické folklorni, ale méné
znamé pohadky zpracované v komiksové podobé (Andersen, H. Ch. 2009) Kreslené pohddky. Praha:
CooBoo, 2009; Grimm, ]. & Grimm, W. Kreslené pohddky. Praha: CooBoo, 2010).

Tvorba obrdzku podle instrukct. Prvni variantou je, Ze Zaci si ptipravi na hodiné vytvarné vychovy
sadu geometrickych tvart rtiznych barev dle instrukci. Zakim potom uéitel éte nahlas pokyny,
podle kterych Zaci vytvaii vysledny obrazek (lepi geometrické tvary raznych barev na pripraveny
papir). Za pokynem musi vZdy nasledovat dostate¢na pauza na jeho realizaci. Je vhodné, aby ucitel
mél vysledny produkt ptipraveny pro spole¢nou kontrolu. Variantou této aktivity je, Ze zaky roz-
délime do dvojice a ptidélime jim role (kreslit, mluvéi). Mluvéimu rozdame piedlohu obrazku. Jeho
ukolem je diktovat instrukce k nakresleni ¢i vytvotreni obrazku. Kreslit dle instrukci kresli obrazek
a se svym mluvéim nesmi mluvit. Po ukonéeni ¢innosti Zaci ve dvojici porovnaji ptedlohu obrazku
s kresbou a ve spolupréaci s u¢itelem vyhodnoti ¢innost. Ptiklady pokynti: Do pravého horniho rohu
vykresu umisti velky zluty kruh. Umisti dva modré c¢tverce do stiedu vykresu. Umisti cerveny ptilkruh
na vrchol pravého modrého ¢tverce tak, aby rovnd strana smérovala k horni ¢dsti ¢tverce.

Poslech s porozuménim u zaka s OM]

Poslech s porozuménim je pro cilovou skupinu za¢inajicich ¢tenait, mezi néz patti zaci s odliSnym
matetskym jazykem s nulovou nebo nizkou znalosti vyuc¢ovaciho jazyka, témeér vzdy nejobtiznéjsi
jazykovou dovednosti.

Ve vétsing realnych situaci neni nezbytné porozumét kazdému slovu (tzv. totalni porozumeéni).
S 74ky je predevsim potieba nacvitovat to, aby dokazali zachytit dalezité informace (nikoli v§echny
informace). K tomu bychom méli vyuzivat spise praktické situace.

P vyuce jazykt je bézné mit piipravené aktivity a tikoly pro fazi pied vlastnim poslechem, v pra-
béhu poslechu a po skonéeni poslechu.

2.2 Ulohy uréené pro diagnostiku a rozvoj poslechu s porozuménim

V ramci naseho souboru jsme ptipravili étyti zdkladni texty (viz Tabulka 8), které prezentujeme
ve formé zvukovych nahravek. Soubor obsahuje texty narativni i informativni, nasledujici otazky
mapuji t#i urovné porozumeéni (ziskavani explicitnich informaci, zpracovani informaci a zhodno-
ceni textu), je tak mozné sledovat uroven ady dil¢ich dovednosti. Zaroven je ke kazdé nahravce
pripraven také pracovni list pro zaky. Ulohy je mo#né zadévat individualng i skupinové.

Pti zadavani je tfeba zaky upozornit na to, Ze musi pozorneé poslouchat a zapamatovat si, o ¢em

vypravéni/hlaseni jsou, protoZe budou nasledovat otazky. Po piehrani zvukové nahravky se
spolecné s zaky podivame na pracovni list. Vysvétlime zaktim, Ze jejich ikolem ted bude pozorné si
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otazky precist a odpovédét. Upozornime zaky také na to, Ze nékdy budou spravnou otazku vybirat
z nabizenych moznosti, jindy bude tfeba odpovéd napsat. Je diileZité Zaktim zminit, Ze u otazek
z vybéru odpovédi je vZdy pouze jedna odpovéd spravna. Zptisob oznaceni spravné odpovédi
si s zdky vyzkou$ime s pomoci zacvi¢né otazky. Nezapomeneme zaky ujistit, Ze pokud nebudou
znat odpoveéd, Ze to nevadi, at pokracuji dal. JestliZe se spletou, mohou svou odpovéd opravit.

V ptripadé monitorovani irovné poslechu s porozuménim u zac¢inajicich ¢tenait doporucujeme
otazky zaktm pred¢itat a sledovat jejich plnéni.

Kromé otazek urcéenych k pedagogické diagnostice trovné porozumeéni poslechu jsme ke kazdé
uloze ptipravili seznam namétt pro dalsi praci s textem. Spolu s opakovanym poslechem je mozné
jich vyuzit k rozvoji naslouchéni i dil¢ich schopnosti (jazykovych a kognitivnich dovednosti, u¢eni
hled4ni smyslu aj.).

Ulohy jsou jako v celém naem souboru rozdélené podle o¢ekavané irovné ¢tenaiskych schopnosti
zakt na ulohy pro postupujici étenéate (3.-4. ro¢nik) a pokrocilé étenaie (5.-6. ro¢nik) a ani v tomto
bloku nechybi adaptované texty ptipravené pro zaky s odlisnym matetskym jazykem, ptipadné
pro zac¢inajici étenaie. Jedna se o texty Pendl a Kocourkov - adaptovand verze (Tabulka 8). Kromé
zjednodus$eni zdkladniho textu pracuji adaptované materialy s ilohami zamétenymi na postupny
ndacvik a rozvoj slovni zadsoby a porozumeéni. Lze je tak opét vyuZit jak pro individudlni praci, tak
pti préci s celou ttidou. Na rozdil od

Tabulka 8 Piehled uloh - poslech s porozuménim

Adaptovanad urover Urovett 1 Uroven 2
P (postupujici ¢tenar) (pokrotily étenar)
Narativnf text Pendl Al Z vypravéni ¢arodéjni¢ina Z vypravéni indidnského
pomocnika statecka
Informativni text Kocourkov A2 Kocourkov Meésto Nepovézto

2.3 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - narativni texty

POSLECH 1 - Z VYPRAVENI CARODEJNICINA POMOCNIKA

uroven: postupujici ctenar
typ textu: narativni
postup pti zadani: poslech, zacvik, samostatna prace

Poslech:

Z vyprdvéni ¢arodéjnic¢ina pomocnika

Skoro deset let jsem slouzil u ¢arodéjnice Brixely. BohuZel ne dobrovolné. Carodéjnice Brixela
méla v okolnim lese mnoho $pehti a pomocnik, takZe upldchnout se opravdu nedalo. Navic mé
u ni drzela néjakd zaklinadla, vsak si to asi dovedete predstavit. Musel jsem michat lektvary,
samoziejmé to nebyly Zddné lécivé nebo zdravé sirupy, ale péknd svinstva. Treba lektvar uplné-
ho zapomnént, lektvar bolestného znehybnéni nebo lektvar zkamenéni. Nejhorsi byl ale lektvar
kvdkdni, po kterém ¢loveék nadosmrti kvdkal jako ropucha, a lektvar scorknuti, po kterém se
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clovék scorknul do velikosti Svestky. A kromé toho mél na sobé samé bradavice, strupy a vyrist-
ky. Kromeé michdnf lektvarti jsem musel tiikrdt denné myt zapdchajici nddobi, zametat, vyndset
straslivé odpadky a zbytky.

Zacvik:

Carodéjnice z vypravéni se jmenovala:
A) Barbora

B) Asterix

C) Brixela

Samostatna prace

1.

O kom bylo vypravéni? Jmenuj dvé hlavni postavy:

carodéjnice
jeji pomocnik 2 body

Procvi¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddnf explicitnich informact

2.

Kde zila ¢arodéjnice?

A) ve mésté
B) v lese
C) vsadu 1 bod

Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact

3.

cve

Co musel délat ¢arodéjni¢in pomocnik?

A) zdravit a kouzlit
B) michat lektvary a uklizet
C) pit sirupy a tloustnout 1 bod

Procvicované dovednosti: ziskdvdni a zpracovdni informact (vysuzovdni z kontextu)

4.

Kolik lektvarti bylo ve vypravéni zminéno? Zakrouzkuj.

2 3 4 5 1 bod

Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact

5. Oznac¢ ktizkem spravnou odpovéd:
ANO NE
Carodéjnice byla zla.
Pomocnikem ¢arodéjnice byl kluk.
Pomocnik byl piivazéan fetézy v kuchyni. X
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Procvicované dovednosti: zpracovdni informact 3 body
6. Jak bys nejlépe popsal(a) ptib&h?

A) pravdivy ptibéh

B) vymysleny piibéh

C) ptibéh z novin 1 bod

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - posuzovdni obsahu i formy - fantazie versus realita

7.

\Y

A kromé toho mél na sobé samé bradavice, strupy a vyrtstky

Nakresli nebo popis$, co se stane po vypiti lektvaru scvrknuti.

textu: lektvar scvrknuti, po kterém se ¢lovék scvrknul do velikosti $vestky (1 bod).

Procvicované dovednosti: ziskdvdni a zpracovdni informact

Naméty pro dalsi praci s textem

Dokon¢i ptibéh.

Vymysli pro ¢arodéjnici vhodné jméno.

Pojmenuj jejtho pomocnika.

Co se o pomocnikovi v pribéhu dozvidas?

Vysvétli slovo ,svinstvo®, jak o ném mluvi pomocnik.

Vyjmenuj t#i véci, které se o pomocnikovi v pfibéhu nedozvidas.

Nakresli, jak si piedstavuje$ ,straslivé odpadky a zbytky* z ¢arodéjnic¢iny kuchyné.
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POSLECH 2 - Z VYPRAVENT INDIANSKEHO STARECKA

uroveti: pokrodily étenaf
typ textu: narativni
postup pii zadani: poslech, zacvik, samostatnda prace

Poslech:

Z vyprdvéni indidnského starecka

Nejdriv bych se vdm mél asi predstavit. Jmenuji se Vytroaly bizon a jsem indidn z kmene Arapahti.
Arapahové jsou vedle mnoha ostatnich indidnskych kmenti ptivodnimi obyvateli Severni Ameriky.
Co je pro vsechny indidnské kmeny spolecné? My, indidni, vnimdme, Ze Zijeme na zemi. Zemi
fikdme Matka Zemé a je pro nds Zivym organismem. Je pro nds posvdtnd. Ano, slySeli jste dobre,
Zemé je Zivd. TakZe i vSechno, co je na zemi a co je ze zemé, pokldddme za zivé. Kdmen je Zivy
stejné tak jako kvétina. Zivd je i feka, Zivd je voda v lesni tiini, Zivd je skdla.

Lidé tikaji, Ze se snaZzime Zit v souladu s prirodou. Ale to nenf presné. My se nesnaZime, my tak
Zijeme. A Zijeme tak, jak to citime. Troufdm si rict, Ze nikdy Zddny indidn neZil tak, aby piirodé
ublizoval. Zddného indidna nikdy nenapadlo zabit vic ryb, zajicti nebo bizonti, nez jeho kmen
potieboval. A kdyz ulovime bizona, spotiebujeme z néj tiplné vsechno. Nejen maso a kiiZe, ale
i kosti, chrupavky, kopyta, rohy, a dokonce i vnitrnosti. Zddného indidna nikdy nenapadlo zne-
¢istovat vodu nebo vzduch. ProtoZe vodu pijeme a vzduch dychdme.

(1 bod).




Snad vy a vase déti budete moudrejsi nez generace bilych lidi, kteri Zili ped vdmi a kter{ Matce
Zemi tolik ubliZili.

Zacvik:

Starecek z vypraveéni se jmenoval:
A) Velky kdmen

B) Lesni ttiné

C) Vytrvaly bizon

D) Skala

Samostatna prace:

1. Kdo vypravi text?
A) African
B) indian
C) eskymak
D) bizon 1 bod

Procvicované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact

2. Oznac¢ ktizkem spravnou odpovéd:

ANO NE
Statecek pochdazi ze Severni Ameriky. X
Statrecek rik4, Ze indiantim se ubliZovalo. X
Statrecek Fik4, Ze indiani Ziji v souladu s ptirodou. X
Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact 3 body

3. Starecek uvadi nékolik ptrikladt toho, co pokladaji indidni na zemi za zivé. Uved t#i z nich:
zemé, kamen, kvétina, reka, voda v lesni tiini, skala 3 body
Procvi¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact
4. Koho statec¢ek nazyva bilymi lidmi?
A) lidé s bilou pleti
B) lidé s bilymi maskami
C) lékati v bilych plastich
D) kuchati v bilych ¢epicich 1 bod

Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact
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5.

Jak bychom se podle statec¢ka méli chovat k nasi Zemi?

A) vylovit véechny ryby

B) zabit zajice z okoli

C) vyuzit vSechno ze zabitého zviiete

D) héazet odpadky do vody 1 bod

Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact

6.

Soucasti jakého poitadu na radiu by toto vypravéni mohlo byt?

A) Reklamni blok (jako reklama na cestovni kancelat zajezdt do Severni Ameriky)
B) Interview - poiad zaméteny na rozhovory se zndmymi osobnostmi

C) Zpravy ve 12 - aktudlni piehled zprav z domova i ze svéta

D) Cetba na pokracovani - zajimavé, napinavé i ismévné pribéhy do ucha

Procvi¢ované dovednosti: zhodnocent textu - posuzovdni obsahu i formy 1 bod

Naméty pro dalsi praci s textem

Statecek se jmenoval Vytrvaly bizon. Jak k tomuto jménu asi ptisel?
Jak by ses podle indidnské tradice mohl(a) jmenovat ty?

Diskutujte o tom, co to znamena4, Ze Zemé je Ziva.

Vymysli pro vypraveéni jiny nézev.

2.4 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - informativni texty
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POSLECH 3 - KOCOURKOV

uroven: postupujici ctenar
typ textu: informativni
postup pii zadani: poslech, zacvik, samostatna prace

Poslech:
Znélka: INISS obecnd znélka (zaddtek)

Stanice Kocourkov hlavni nddraZi

Vidzenti cestujict, modry rychlovlak ¢islo ¢tyri - dva - jedna spole¢nosti Barevnd dopravni ze sméru
Ostrov smiily hlavni nddraZi, pravidelny prijezd v deset hodin, se priritil k ndstupisti ¢islo tfi.
Rychlovlak ddle pokracuje svou rychlojizdu ve sméru Nové mésto, Ostrov prdni hlavni nddrazi

a Ostrov sniti hlavni nddrazi. Pravidelny odjezd v deset hodin deset minut.

Znélka: INISS oddélovact gong

Stanice Kocourkov hlavni nddrazi



Smutny osobni vlak ¢islo Sest - ¢tyri - dva - devét, spole¢nosti Ndlady ze sméru Kiupka, Duchcov
a Tamanov nad Oh#, pravidelnyj prijezd v deset hodin $est minut, se priplouZil k ndstupisti ¢tslo
dva. Smutny osobni vlak zde jizdu konci, prosime, vystupte.

Znélka: INISS oddélovact gong

Na ndstupisti c¢islo tri ukonéete ndstup do modrého rychlovlaku ¢islo étyri - dva - jedna spole¢nosti
Barevnd dopravni ve sméru Nové mésto, Ostrov pidni a Ostrov sni hlavni nddraZi. Pravidelny
odjezd v deset hodin deset minut. Modry rychlovlak je ptipraven k odjezdu.

Znélka: INISS obecnd znélka (konec)

Zacvik:

Pro koho byla hldSeni urc¢ena?
A) pro posluchace radia

B) pro cestujici

C) pro tcastniky koncertu

Samostatna prace:
1. Odkud je hlasenti, které jste slyseli?

A) Z autobusového nadrazi.

B) Z vlakového nadrazi.

C) Z letisté. 1 bod
Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact
2. Ve které stanici hlaseni probiha? Napi$ jeji nazew.

Kocourkov 1 bod
Procvicované dovednosti: zpracovdni informact
3.V hlaseni se dozvidame:

A) aktualnich informacich ohledné piijezdu a odjezdu vlaka

B) zménach v jizdnim vlakovém fadu

C) o planech na dobrodruzny vylet 1 bod
Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact
4. Hl4Seni podava informace o Modrém rychlovlaku a:

A) Veselém osobnim vlaku

B) Smutném osobnim vlaku
C) Ostrovském vlaku 1 bod
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Procvi¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddnf explicitnich informact

5. Vyznad, co ses mohl(a) z hla$eni dozvédét o prijezdu Modrého rychlovlaku. Barevné vybarvi

policka se spravnou odpoveédi.

JAKE JE GISLO . V KOLIK HODIN o )
VLAKU? ODKUD PRIJEL? PRIJEL? KDE NA NADRAZI ZASTAVIL?
421 ze sméru Kiupka v 10 hodin nastupisté 1
428 ze sméru Ostrov smuly v 11 hodin ndstupisté 3

Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact

6. Vyznac, co ses z hlaseni dozvédél(a) o odjezdu Modrého rychlovlaku. Barevné vybarvi policka

se spravnou odpovédi.

P ODJiZDI PODLE J{ZDNI- 7 JAKEHO ODJfZDf < *
V KOLIK HODIN ODJIZDI? HO RADU? NASTUPISTE? KAM DALE POKRACUJE?
v 10 hodin 10 minut ano (nacas) nastupiste 2 Smer Nc’>ve mgsto, Krupka,
Barevna stanice
v 10 hodin ne, odjizdi se zpozdénim | néstupisté 3 smer Nove 1}1esto, Ostrov prén
a Ostrov sni

Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact

Naméty pro dalsi praci s textem

- Navrhni logo jedné ze spole¢nosti.

- Kolik znélek jsi slysel? jste slyseli? K ¢emu tyto znélky slouzi?
- Znéazorni, jak rychle se pohybuje modry rychlovlak a jak rychle smutny osobni vlak (

pripodobnit tieba zvitattim).

o v

Poslech:
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POSLECH 4 - MESTO NEPOVEZTO
uroven: postupujici ctenar

typ textu: informativni
postup pti zadani: poslech, zacvik, samostatna prace

Znélka: INISS obecnd znélka (zaddtek)

Stanice Mésto Nepovézto hlavni nddrazi

Vidzent cestujict, létajict vlak ¢islo pét osm spolec¢nosti Frnkovnik ze smeéru Ostrov vzpominek
a Ostrov smuly hlavni nddraZi, pravidelny piijezd v Sestndct hodin deset minut, prijel k ndstupisti
¢islo tri, kolej pdtd, jizni ¢dst. Vlak ddle pokraéuje ve sméru Ostrov pidni hlavni nddraZi a Ostrov
snu hlavni nddraZi. Pravidelny odjezd v Sestndct hodin dvacet minut.

4 body

4 body

muze




Znélka: INISS oddélovact gong

Stanice Mésto Nepovézto hlavni nddraZi

Znélka: INISS oddélovact gong

ndhradni kiidlovd doprava.
Znélka: INISS obecnd znélka (konec)

Zacvik:

Pro koho byla hla$enf urc¢ena?
A) pro posluchade radia

B) pro cestujici

C) pro u¢astniky koncertu

D) pro pacienty v nemocnici

Na pdtou kolej prijel expres cislo jedna - dva - tii spole¢nosti Dobi listonosi ze sméru Popletené
mésto, Tupcov a Tumpachov nad Modrymi lesy. Pravidelny prijezd v Sestndct hodin patndct minut.
Expres zde jizdu kon¢t, prosime, nenastupujte do néj.

Na ndstupisti ¢islo tii, kolej pdtd, jizni ¢dst, nastupujte do létajictho vlaku ¢islo pét - osm spolec-
nosti Frnkovnik ve sméru Ostrov pidni hlavni nddrazi a Ostrov snt hlavni nddraZi. Pravidelny
odjezd v Sestndct hodin dvacet minut. Vlak je ptipraven k odletu. Upozorriujeme cestujict, Ze
z diivodu vyluky je v tuseku Ostrov prdni hlavni nddraZi a Ostrov snu hlavni nddraZi zavedena

Samostatna prace:

1. Odkud je hlasenti, které jste slyseli?
A) autobusové nadrazi
B) vlakové nadrazi
C) trolejbusové nadrazi
D) letiste
Procvicované dovednosti: zpracovdni informact
2. Kolika vlakt se hlaSeni tyka?
A) jednoho
B) dvou
C) ti
D) &tyt
Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact

3. Ve které stanici hlageni probiha?

Mésto Nepovézto hlavni nadrazi
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Procvicované dovednosti: zpracovdni informact 1 bod
4. Oznac¢ ktizkem spravnou odpoveéd.
ANO NE
Létajici vlak ¢islo pét - osm patti spole¢nosti Dobif listonosi.
Prijede létajici vlak ze sméru Ostrov vzpominek a Ostrov smuly hlavni nddrazi k nastupisti
¢islo jedna, kolej druh4, severni ¢ast?
Kondi expres ve stanici Mésto Nepovézto hlavni nadrazi? X
Je z divodu vyluky zavedena nahradni expresni doprava? X
4 body
5. Co je to ,expres“?
A) vlak, ktery zastavuje vét$inou v kazdé stanici a dopravi néas na kratsi vzdalenosti
B) pohodlny a rychly vlak, ktery nezastavuje ve vSech stanicich a dopravi nas
na delsi vzdalenosti
C) vlak, ktery jezdi hlavné v noci a jsou v ném zatazeny také lizkové a lehatkové vozy
D) vlak, ktery jezdi nadzvukovou rychlosti
Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact 1 bod
6. Doplii do tabulky chybéjici idaje z hlaseni.
Cislo vlaku Cas ptijezdu/odjezdu Nastupiste/kolej Spole¢nost
Létajici vlak 58 16:10/16:20 3 Frnkovnik
Expres 123 16:15 5 Dobti listonosi
Procvi¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact 4 body

Naméty pro dalsi praci s textem

- Kterym spole¢nostem patti vlaky, o kterych jsme slyseli hlaseni?
- Kolik znélek jste slyseli a k ¢emu slouzi?
- Zkus nakreslit, jak by sis piedstavoval(a) stanici Mésto Nepovézto hlavni nadrazi.

2.5 Instrukce k zadani a vyvhodnoceni - adaptované materialy

V ptipadé adaptovanych materiall se v této kapitole nevénujeme vyhodnoceni otézek, ale zameé-
fujeme se na popis jednotlivych tukold a moznosti, jak s materidlem pracovat. K adaptovanym
materidlim poslechu s porozuménim patii pracovni listy Poslech Al - pracovni list a Poslech
A2 - pracoont list, viz Gramotnostni dovednosti v obdobi mladstho skolniho véku - mozZnosti rozvoje
a diagnostiky. Pracovnt listy. (Spatkova et al., 2019).
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POSLECH A1 VYPRAVENI - PENAL

uroveni: zaéinajici étenat, nulova/nizka znalost vyucovaciho jazyka
typ textu: narativni

Poslech:

Z vyprdvéni Skolniho pendlu

Je konec prdzdnin a jd se tésim do Skoly. Jeden kluk s maminkou si mé koupili v obchodé. Ten
kluk pijde v zdi do proni tridy a pottebuje pendl. Libil jsem se mu. Jsem modry s éervenym autem
a zZlutym zipem. Ted ¢ekdm v détském pokoji. Sdm a prdzdny. Ten kluk must jesté koupit dalsi
pomticky - pastelky, pero, propisku, orezdvdtko, niizky. Pak uZ nebudu prdzdny. Moc se tésim.

Pavodni poslechy drovné 2 a 3 (Z vyprdvéni ¢arodéjni¢ina pomocnika a Z vyprdvéni indidnského sta-
fec¢ka) nebyly pro za¢inajici ¢tenate, mezi néZ patii zejména Z4ci s odlisnym matetskym jazykem
s nulovou nebo nizkou znalosti vyu¢ovaciho jazyka, shledany z hlediska prakti¢nosti a dulezitosti
slovni zdsoby jako vhodné. Proto byl poslech urovné 1 vytvoten ptimo pro potreby zacéinajicich
¢tendard. Jsou v8ak vyuzitelné i pro pokrocilejsi ¢tenare, popt. pro zaky na zacatku 1. téidy ZS.
Vychozi text (poslech) vyuziva slovni zasobu $kolnich pomticek a barev. Aktivity jsou zaméieny
na predudeni, popt. rozvoj slovni zasoby. Ukoly jsou vizualizovany. Samotny poslech se pousti
dvakrat az ttikrat.

Podrobnéjsi popis jednotlivych ukola a dalSi tipy na praci s materialem:

1. Pied poslechem - brainstorming
Pted samotnym poslechem lze zjistit, jakou slovni zdsobu $kolnich pomticek (popt. slova z prostiedi
gkoly) zaci znaji, ovladaji. Na tabuli napiseme SKOLNI POMUCKY a zeptame se zaki:

Co to je?
Jaké zndte skolni pomiicky?
Jaké pomiicky mdte?

Ze slov, které zaci tikaji, 1ze na tabuli vytvorit myslenkovou mapu, ktera jim bude ku pomoci
v dal8ich ukolech.

2. Slovni zasoba
Pted poslechem je potieba zaky seznamit se zdkladni slovni zdsobou. K tomu slouzi tikol ¢. 1 v pra-
covnim listé (Co je to? Napis slova k obrdzkiim). Z4ci dopliiuji slovitka dle po¢tu pismen.

Slovni zasobu lze procvicovat také pomoci vytisténych karti¢ek. S nimi se daji délat razné akti-
vity (chodicka, chitapadka atd., viz https://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/univerzalni-

aktivity).

V tkolu &. 2 (Spoj barvu a slovo) si zaci osvoji slovni zasobu barev potfebnou pro porozuméni
poslechu.

43



3. Poslech
Poslechovou fazi predstavuje nejprve ukol &. 3 (O ¢em vyprdvéni je). Zaci poslouchaji vypravén,
nasledné zakrouzkuji spravné pismeno (doplnéné obrazkem pro lepsi porozuméni).

Pted druhym poslechem zaky sezndmime s otdzkami v tikolu ¢&. 4 (Odpovéz na otdzky). Mozné nékte-
i zaci budou schopni odpovédét na otazky i bez poslechu. Pokud ne v$ichni, pustime vypravéni
podruhé a nechadme zaky odpovédét na otazky Kde ted pendl je? Které pomticky slysis?

K zodpovézeni ¢asti ¢ mohou zaci vyuzit vytvoienou myslenkovou mapu v predposlechové fazi.
4. Po poslechu
Ukol &. 5 (Zakrouzkuj sprdvnou odpovéd) zjistuje porozuméni poslechu. Zaci uréuji, zda je véta

pravdiva, ¢i ne. Pokud je potiteba, pted samotnym tikolem lze ovéfit porozumeéni vétam.

Ukol ¢&. 6 (Nakresli pendl podle popisu ve vyprdvéni) predstavuje kreativni ovéreni porozuméni
poslechu. V ptipadeé potteby lze vizualizovat i dalsi slovni zdsobu z poslechu.

Do poposlechové faze lze zatadit také kontrolu porozuméni v jednotlivych tikolech. Mezi dal$i
aktivity lze zatadit kresleni vlastniho penélu, jeho slovni popis, hddani dle popisu apod.

POSLECH A2 HLASENI - KOCOURKOV

uroven: nulova/nizka znalost vyucovaciho jazyka
typ textu: informativni

Znélka: INISS obecnd znélka (zacdtek)
Stanice Kocourkov hlavni nddrazi

Vidzeni cestujict, rychlik ¢tslo étyri - dva - jedna spolecnosti Barevnd dopravni ze sméru Ostrov
hlavni nddrazi, pravidelny prijezd v deset hodin, pfijel k ndstupisti ¢islo tii. Rychlik ddle pokracuje
ve sméru Nové Mésto, Karlovy Vary hlavni nddrazi a Sokolov. Pravidelny odjezd v deset hodin
deset minut.

Znélka: INISS oddélovact gong
Stanice Kocourkov hlavni nddraZi

Osobni vlak ¢islo Sest - étyri - dva - devét, spolecnosti Ceské drdhy ze sméru Hrob, Duchcov
a Most, pravidelny piijezd v deset hodin sest minut, pfijel k ndstupisti ¢islo dva. Vlak zde jizdu
konci, prosime, vystupte.

Znélka: INISS oddélovact gong

Na ndstupisti ¢islo tri ukoncete ndstup do rychliku ¢islo ¢tyii - dva - jedna spolecnosti Barevnd
dopravni ve sméru Nové Mésto, Karlovy Vary hlavni nddrazi a Sokolov. Pravidelny odjezd v deset
hodin deset minut. Vlak je pripraven k odjezdu.

Znélka: INISS obecnd znélka (konec)
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Pavodni poslechy (hlageni), které vyuZzivaly vice metafor, bylo potieba upravit smérem k praktic-
nosti a redlnosti. V tipravach $lo zejména o pieduceni potiebné slovni zadsoby, vynechani metafor,
vlozeni slov, které se v autentickych hlaSenich vyskytuji, vizualizaci nékterych ptivodnich ukola
a vytvoreni ukolt, které povedou zaky k uspéchu v nastalé redlné situaci na nadrazi.

Podrobnéjsi popis jednotlivych ukola a dalSi tipy na praci s materialem:

1. Pied poslechem - uvedeni do tématu
Pied samotnym poslechem hlaseni pustime tvodni znélku (INISS obecnd znélka (zacdtek), viz
http://www.hlaseni.net/znelky.html) a zeptame se zaki na nasledujici otazky:

- Kde to je?
- Uz jste to nékdy slyseli?
- Co to je? (zde bude tfeba pojmenovat skute¢nost slovem znélka, popi. gong, signdl)

Pokud Zaci znélku nepoznaji, 1ze pustit prvni ¢ast poslechu (piijezd rychliku) a zeptat se zno-
vu.

Nasleduje tikol €. 1, kde se Zaci sezndmi se zakladni slovni zdsobou a zakrouzkuji spravnou odpo-
véd, kde hlaSeni mohou slyset.

2. Slovni zasoba
Pted poslechem je potieba zaky seznamit se zakladni slovni zdsobou. K tomu slouzi ikol ¢. 2 v pra-
covnim listé (Co je to? Napis slova k obrdzkiim). Zéci dopliiuji slovitka dle po¢tu pismen.

Slovni zasobu lze procvic¢ovat také pomoci vytisténych karti¢ek. S nimi se daji délat rtizné aktivity
(choditka, chiiapacka atd., viz https://www.inkluzivniskola.cz/cdj-univerzalni-aktivity)

U slov rychlik a osobni vlak lze jesté dovysvétlit, ze rychlik je rychly vlak, ktery zastavuje malo,
a osobni vlak je pomaly vlak, ktery zastavuje ¢asto.

K seznameni se slovni zasobou potitebnou pro porozumeéni poslechu slouzi také tikol ¢. 3 (Spoj slova),
kde Zaci pritadi k sobé slovesa a podstatna jména. K vysvétleni vyznamu lze vyuzit pantomimu.

3. Poslech

Poslech by mél v jazykové vyuce simulovat realnou komunikaé¢ni situaci, proto se pousti vétSinou
dvakrat (v realné komunikaé¢ni situaci totiz zadame o zopakovani vét$inou jednou, v piipadé hla-
$eni nemame mozZnost vicetetného opakovani). U za¢inajicich tenait, véetné zaka s OM], vak
muZeme udélat vyjimku a poslech poustét vickrat, pro potteby tispésného vyplnéni pracovniho
listu minimalné tikrat.

Pomoci tkolu €. 4 se zaci poprvé seznami s celym hlasenim a upevnuji si slovni zadsobu z ptred-
chozich cviteni. Zaci vstavaji ze zidle, popt. zvedaji ruku, zvolaji STOP (podle toho, na co jsou
s utitelem zvykli), kdyz uslysi slova z nabidky dle daného poiadi. Zastavujeme poslech, kdyz zaci
daji znamenti, a ptame se na slovo, které zaci slyseli.

Pied druhym poslechem nechame Zaky projit si tikol &. 5 (Odpovéz na otdzky). Mozna nékteti zaci

budou schopni odpovédét na otdzky i bez poslechu. Pokud ne v$ichni, pustime hldSeni podruhé
a nechame 7zaky odpovédét na otazky tkolu ¢&. 5.
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Ukol ¢&. 6 (Doplri tabulku) predstavuje vizualizovanou podobu ptivodnich ot4zek k poslechu v podo-
bé& kli¢ového vizualu (vice viz https://www.inkluzivniskola.cz/graficka-vizualizace-obsahu). Pted
poslechem opét nechame zaky projit si tabulku a slova v ni obsazena. V ptipadé potieby dovy-
svétlime.

MiuZeme poustét pouze Hl4$eni 1 a 2. Z4ci podle poslechu dopliiuji informace do tabulky.

Kolonky Odjezd a Kam vlak pokracuje? u Hlaseni 2 lze proskrtnout a zeptat se zakt, proc¢ tyto
informace nemtizeme doplnit.

4. Po poslechu
Do poposlechové faze jsou zaiazeny také kreativni ikoly, tj. ukol ¢. 7 (Nakresli, jak se pohybuje rychlik
a jak osobni vlak), ukol ¢. 8 (Vymysli a nakresli logo spolecnosti) a kol &. 9 (Nakresli stanici).

U ukolu &. 8 Ize v ptipadé potfeby znovu pustit celé hlaseni. Zaci zde maji odposlechnout jména
spolec¢nosti, spoéitat znélky a zdtivodnit, pro¢ znélky v hlageni jsou (v tikolu 8d je v ptipadé potie-
by dopomoct se slovni zasobou). U tikolu ¢&. 9 je moZné dopomoct se slovni zdsobou nazvi stanic
(zaci mohou zkusit slovnik, internet, zeptat se ucitele na vyznam), napi. Ostrov, Sokolov, Hrob,
Kocourkov, Most. Dle pokro¢ilosti zakt lze pracovat s metaforami.

Do poposlechové faze lze zaradit také kontrolu porozuméni v jednotlivych tkolech, predevsim
v ukolu €. 5, 6, 8.
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3 Cteni s porozuménim

v

3.1 ObtiZe v porozumeéni ¢tenému a jejich pricina

V ivodni kapitole jsme pomoci jednoduchého modelu ¢teni (Gough & Tunmer, 1986) poukézali na
kli¢ové dovednosti, na kterych éteni s porozuménim stoji (tj. dekédovani a jazykové porozumé-
ni). Z tohoto pohledu tak mtizeme rozlisit t¥i skupiny slabych ¢tenai, které spojuje horsi vykon
v testech ¢teni s porozuménim - tedy i v nasich ulohach zameétenych na porozumeéni ¢tenému
textu. Je v8ak tieba si uvédomit, Ze konkrétni obraz obtiZi i jejich pii¢in bude u ¢tenaia z téchto
jednotlivych skupin odlisny.

Jaci Zaci maji s ulohami zaméfenymi na porozuméni textu obtiZe a pro¢?

Prvni skupinu slabych ¢tenait tvori déti, které maji problém s dekédovanim. Zatimco éteni slov
je u téchto déti oslabeno, urovei jazykového porozumeéni (méteného poslechem s porozuménim)
je v normé. Rikame, %e porozuméni textu neni naru$eno primarné, ale sekundarné - z déivodu
oslabenych dekédovacich schopnosti. Pro oznaceni této skupiny se béZzné pouziva termin dyslexie
(Hoover & Gough, 1990, Catts, Hogan, & Fey, 2003 aj.)

S pribyvajicimi ¢tenatrskymi zkuSenostmi se porozuméni é¢tenému u béZnych textt ¢asto zlepsu-
je, zaroven vsak za cenu zvySeného ¢asu. To ostatné potvrzuje i vyzkum ¢tenatrskych dovednosti
dospélé populace zaméteny na studenty vysokych kol (Cimlerova et al., 2014). V testech porozu-
méni textu se studenti s dyslexii nelis$ili od kontrolni skupiny ve spravnosti feSeni otazek, rozdil
byl ale patrny pti porovnani ¢asu, ktery na vypracovani otazek studenti s dyslexii a bez dyslexie
potiebovali. V ptipadé, Ze nejsou tlohy ¢asové limitovany, je mozné, Ze se obtize zakt z této sku-
piny nemusi ve vykonu projevit. Vyraznéjsi obtize vSak zustavaji patrné v ptipadé odbornéjsich
textli s vét$im poctem novych termint a cizich slov.

Druhou skupinu pitedstavuji déti s opaénymi problémy. Vykon v tloze ¢teni s porozuménim bude
také snizeny, na rozdil od prvni skupiny vSak budou jejich dekédovaci dovednosti v normé. Pro
oznaceni této skupiny pouziva odborna literatura terminy jako je hyperlexie a specifickd porucha
porozuméni (Hoover & Gough, 1990, Catts, Hogan, & Fey, 2003, Nation, 2005, Torppa et al. 2006
aj.) Nejen u nas, ale i v jinych zemich byly aZ do nedavna tyto déti ptehlizeny, nebot se v prvni
fazi vyuky zamérené piedevs$im na ¢teni slov jejich obtiZe nijak neprojevily. Texty, se kterymi se
v pocatcich pracuje, nejsou na porozumeéni nijak sloZité, aby se oslabeni v porozuméni projevilo
(pokud nejde o vyrazné oslabeni). Pozdéji, ke konci prvniho stupné a na za¢atku druhého stupné,
lenosti nebo sniZené urovni obecnych rozumovych schopnosti. U uéitelt i rodi¢t se totiZ ¢asto
uplatiiuje predstava, Ze porozumeéni prichdzi automaticky s dosazenim ptimétené urovneé ¢teni
slov. I kdyZ tomu tak obyc¢ejné byv4, jak jsme si ukazali v kapitole I-1 vyzkumy dokladaji, ze tomu
tak u urcité ¢asti populace neni.

Treti skupinu ¢tenait s obtizemi v porozumeéni ¢teného textu pak tvoii zaci, kteti vykazuji oslabeni
jak v oblasti dekédovani slov, tak v porozuméni jazyku. Z hlediska nastaveni intervence se jedna
o rizikovou skupinu. Intervence je ¢asto zamétena pouze na rozvoj ¢teni slov - jako jednoduse
rozpoznatelného problému. Opét s predpokladem, Ze porozuméni ptijde automaticky. Na rozdil od
prvni skupiny vSak zlepseni dekddovacich schopnosti k vyraznému posunu v porozuméni textu
nebude stacit. Tato tieti skupina slabych ¢tenaiti byva oznacovana jako skupina s jazykovymi
poruchami uéeni ¢i obecné slabi étendri (Catts, Hogan, & Fey, 2003).
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Jak typ ulohy a format otazek ovliviiuje porozuméni textu?

Jak jsme jiz uvedli v tivodni kapitole, porozuméni ¢tenému nelze vnimat jako jednolity proces.
Probihd na rtznych drovnich a je zavislé na celé radé kognitivnich dovednosti, schopnosti i zna-
losti. Kromé zminéné schopnosti dekddovat a jazykového porozuméni jsou dilezité také zakladni
znalosti daného tématu a kontextu (tzv. background knowledge). Neni proto jisté piekvapenim,
ze vysledky vyzkumnych Setfeni dokladaji, Ze se iroven porozuméni textu u stejného probanda
muiZe liSit podle vybéru testové ulohy. Jinymi slovy - zatimco v jednom testu mtize byt dité ispésné,
v jiném muZe byt jeho vykon podprameérny.

Vykon zaka (stejné jako v piipadé poslechu s porozuménim) ovliviiuje i to, zda jde o text narativni,
nebo informativni. Jestli je mapovana droveii explicitniho porozuméni, implicitniho porozumeént,
interpretace textu. Zda se mapuje porozuméni ve vztahu k postizeni hlavni myslenky textu, uréeni
poradiudalosti, oznaéeni pii¢iny a disledku déji apod. Svoji roli hraje ale také to, zda jde o ulohu
¢asové limitovanou, nebo bez ¢asového omezeni. V pripadé éteni s porozuménim pak také, zda
jde o porozuméni textu pti hlasitém, nebo tichém ¢teni. Obdobné neni tézké si ptedstavit, Ze jiny
vykon mutize Z&dk podat v uloze, ve které vybird spravné odpovédi z nabidky odpovédi, ptipadné
vyroky verifikuje (ANO/NE), a jiny v tloze s otevienymi otazkami.

V zahranic¢i probgéhla fada vyzkumu (nap#. Nation & Snowling, 1997, Cutting & Scarbourough,
20086, Prior et al. 2011), které se zamétily na srovnani vypovidajici hodnoty bézné uzivanych stan-
dardizovanych testt ¢teni s porozuménim. Vysledky potvrdily, Ze tidaje ziskané s uzitim raznych
nastroji nelze libovolné zaménovat. Ukazalo se totiz, Ze podoba ulohy ovliviiuje miru zapojeni
dil¢ich zakladajicich dovednosti a schopnosti. Napi. v tiloze mapujici porozuméni textu na urovni
vét se mnohem vice projevi obtize s dekddovanim nez v iloze, kterd mapuje porozuméni na urov-
ni kontextualniho pi#ibéhu (Nation & Snowling, 1997). Zac¢inajici a slabsi ¢tenaii dosahuji lepsi
urovné porozumeéni textu pti hlasitém ¢teni, pokrodili tenati naopak pii tichém (Prior et al. 2011).
Obdobné zjisténi byla pak potvrzena i v ramci studie porozuméni textu u ¢eskych déti (Kucharska
et al., 2015, Spackova et al., 2016).

Co mohu udélat pro rozvoj ¢teni s porozuménim?

Za prvé je dulezité sledovat rozvoj u jednotlivych zakt v rtiznych situacich a dlohach. Mapovat
porozumeéni s vyuZitim riiznych text a postupt. Sledovat také rtizné irovné porozumeni.

V ptipadé obtizi hledat pri¢inu. Jsou za slabym vykonem obtiZe v dekédovani, nebo v jazykovém
porozumeéni? Jsou za slabym vykonem omezené zkuSenosti s typem textu, nebo zaddnim otazek
(napt. vykazuje dité horsi porozuméni textu vzdy, nebo jen v piipadé volnych odpovédi apod.)
V téchto pripadech je pak nutné zamérit intervenci na nacvik oslabenych schopnosti a dovednosti
(trénink &teni slov, praci s riiznymi formaty textu a otazek).

V ptipadé, Ze je naru$eno piimo porozumeéni, tedy Ze se potvrdi naru$enti jiz na irovni jazykového
porozuméni (napt. v ilohach poslechu s porozuménim), je tieba zamétit se na rozvoj ¢tenaiskych
strategif porozuméni textu a jazykovych dovednosti, konkrétné pak slovni zasoby, syntaktickych
a morfologickych znalosti (bliZe viz napi. Scarborough, 2005, Snowling & Hulme, 2012). Vychéazet
muzeme také z iloh na rozvoj poslechu s porozuménim.
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Jak konkrétné by méla intervence u zakt se slabym porozuméni vypadat?

Ve vétsiné pripadii si étenati osvojuji ctenarské strategie neformalné, rostouci zajem o porozumeént
¢tenému vsak ukazuje, Ze tomu tak zdaleka neni u v8ech ¢tenaii. Jak jsme jiz uvedli vyse, bylo
prokazano, Ze intervence zameéiené na rozvoj ¢tenarskych strategii vedou ke zlep$eni porozuméni
Ctenému textu.

Na zé&kladé analyzy vysledki 203 studii mapujicich efektivitu intervenci cilenych na rozvoj ¢te-
naiskych strategii identifikovali autoii odborné zpravy Narodniho panelu pro &¢teni (National
Reading Panel) téchto 8 ¢tenatrskych strategii, jejichz formalni vyuka se ukazala byt ve vztahu
k nartistu porozuméni ¢teného statisticky vyznamné ptinosna (Eunice Kennedy Shriver National
Institute of Child Health and Human Development, NIH, DHHS, 2000). Obdobny vydet strategii
uvadi napi. Tomanové (2007), viz I-1 a mnozi dal$i odbornici.

Monitorovdni{ porozuméni. Pfi rozvoji této strategie u¢ime déti, aby monitorovaly své porozumeéni
a umeli identifikovat to, ¢emu nerozumi. Zaroven je u¢ime, aby byly schopné pouZit efektivni
strategii pro odstranéni daného problému.

Kooperativni u¢ent. Ctenati pracuji spolu, aby si osvojili strategie v kontextu ¢teni.

Uzitt grafickych a sémantickyjch organizéri. Ctenét graficky (pisemné nebo kresbou) zobrazi vyznam
a vztahy mezi jednotlivymi tématy a zdméry textu.

Rozpozndni struktury pribéhu. Ctenar se uci ptat a odpovédét na otazky kdo, co, kdy a jak o zapletce,
postavach a udélostech v ptibéhu.

Odpoviddni na otdzky. Ctenat odpovida na polozené otazky. DiileZitou soucasti je poskytnuti korek-
tivni zpétné vazby uditelem.

Tvorba otdzek. Ctenét je veden k tvorbé otazek co, kdo, kdy, kde, jak, proé.

Shrnuti. Ukolem ¢tenare je identifikovat hlavni mys$lenky a obsahy, které spojuji ostatni myslenky
a déjové linky do jednoho koherentniho celku.

Uit vice strategii. Ctenaf je veden k flexibilnimu vyuZivani vice strategii odpovidajicim ptislus-
nému textu a kontextu.

Ve v8ech pripadech uceni ¢tenatrskych strategii pritom plati, Ze instrukce poddvané détem musi
byt explicitni a konkrétni. Napt. u monitorovani porozuméni nestaci pokyn: ,Ddvejte si pozor, zda
rozumite..." - je tteba, aby uéitel instrukci vysvétlil, popsal, ukéazal a vedl studenta k pouziti. Ukaz-
ky konkrétniho postupu v piipadé rozvoje dvou vybranych strategii uvadime v Tabulce 8 (volné
upraveno dle Armbruster, Lehr, Osborn, & Adler, 2003 a Raphael & Au, 2005).
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Tabulka 8 Ukazka postupu pti nacviku étenatrskych strategii

Na;ev stra- Ukéazka konkrétniho postupu
tegie
Ctenéte u¢ime:
Zastav se na konci véty (odstavce, oddilu, strdnky).
. . Zamysli se, zda jsi rozumél/a (jsi schopen/schopna shrnout hlavni myslenku, popsat déj).
Monitorovani Vi ol g R ; P .
. Pokud ne, pouZij nékterou ze strategii: znovu si ¢dst precti, vyhledej nezndmd slova a terminy, zkus
porozuméni . . . PR L y g . L N
informace zndzornit v grafu, kresbé, myslenkové mapé, vyhledej vice informaci o daném tématu (pozddej
0 pomoc nebo hledej v jingch knihdch ¢i na internetu), podivej se ddl to textu a hledej informace, které
by ti mohly pomoci v pochopent.
Ut¢ime déti rozpoznat typ otazky, na kterou maji odpovidat. Vychazet miizeme z déleni podle
vztahu otdzka-odpovéd (question-answer relationship QAR), které rozlisuje dva zékladni typy ota-
zek: 1) v knize a 2) v mé hlavé. Kromé samotného déleni vysvétlujeme a procvitujeme postup pti
zatazeni otazky (Naleznu odpovéd primo v textu? Naleznu ji na jednom misté?). Vedeme tak Stenate
k uvédomeéni si, kde ma odpovéd na otazku hledat.
1) v knize
Prave tady. Premyslej a hlede;j.
e Odpovédi mizeme najit pfimo v textu. Slova Odpox{edl ‘hledam’e v raznych Eastech textu
Odpovidani itz . N . » a musime je poskladat.
na otazky pouZitd v otézce Casto najdeme pimo v textu. Shrii... Porovnej... Najdi 2 priklady... Co zptiso-
Kdo? Co? Kdy? Jak? bilo
2) v hlavé
Autor a ja. Je to na mne.

J ednalse 0 ot,a zky VZ:[ a hu]vl_c1 s¢ k tex‘fu, ale K odpovédi na tyto otazky neni nutné text ¢ist,
u kterych musime pouZit nadi osobni zkuSenost. | T T T e aiar

Odpovéd v textu pfimo nenajdeme.
Jak si myslis, Ze se X citil? Odhadni, co se stane...
Jak jinak by se text mohl jmenovat...

a znalosti daného tématu.
Uz jsi neékdy... Co bys délal, kdyby...

Neméné dtilezitou roli hraji také intervence zamétrené na rozvoj slovni zasoby. Dle Armbruste-
rové, Lehrové, Osbornové, & Adlera (2003) muzeme v piipadé piimé vyuky rozlisit dva hlavni
pristupy.

Instrukce zamérené na osvojent vybranyjch slov. Do této kategorie mtzeme zaiadit praci s vybrany-
mi slovy pted ¢tenim textu, pti které ucitel vyznam slov objastiuje. Dale pak také vypracovavani
uloh, které vyzaduji aktivni pouZivani nové osvojovanych slov ¢i opakované uzivani novych slov
v mnoha kontextech (opakované nova slova maji vidét, psat, slyset).

Strategie ucenf se slov. Kromé explicitni vyuky vybranych slov je tfeba Zaky a studenty naudit
efektivni postupy, které mohou sami v ptipadé neznamého slova pouZit. V tomto ohledu se jako
efektivni jevi naudit zaky a studenty pouzivat vykladové slovniky ¢i odvozovat vyznam slov z kon-
textu nebo na zékladé jazykového rozboru slova (ptedpony, kotenu slova, koncovky apod.).

3.2 Ulohy uréené pro diagnostiku a rozvoj ¢teni s porozuménim
V ptipadé dloh mapujicich ¢teni s porozuménim jsme obdobné jako u poslechu zvolili praci

s odbornym textem, nové jsme se zamétili také na reklamu (vice viz ivodni kapitola I-2). Piehled
textti mapujicich uroven porozuméni piredkladdme v Tabulce 9.
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Tabulka 9 Prehled dloh porozuméni é¢tenému textu

5 - - . Uroveti 1 (3. aZ 4. roénik) Uroveti 2 (5. az 6. roénik)
Cteni s porozuménim Adaptovand troven S od? Pyl T Py ey T
Postupujici ¢tenai Pokrodily étenar
Odborny text Motyli A1 Motyli Masozravky
Reklama Objevte kouzlo mluvicich Objevte kouzlo mluvicich Objevte kouzlo mluvicich
knih A2 knih 1 knih 2

Pt zadani bychom méli kazdému ditéti predlozit, jak samotny text, tak otazky. Zptsob adminis-
trace bude zalezet na tom, jaké informace chceme ziskat.

Podle toho mtiZeme nechat déti text pire¢ist a nasledné nechat odpovidat na otazky bez moznosti
zpétné se divat do textu. MiZzeme détem piedlozit otazky spolu s textem, je ale také mozné pied-
lozit nejprve otdzky a po sezndmeni se s nimi dodat text. Obecné lze fici, Ze diileZitou informaci
ziskdme, pokud u jakéhokoli zptisobu administrace budeme métit ¢as.

Pti zadani doporucujeme instrukce Zaktm co nejvice ptibliZit. ,Nejprve si pozorné prectéte dany
text. Zkuste si zapamatovat co nejvic informact, po precétent si zkusime odpovédét na otdzky k textu
bez moznosti se do textu divat.” apod. Kromé zptisobu administrace je opét dulezité upozornit na
zptsob odpovidani na otazky (vybér z moznosti - za§krtavani, setazovani; oteviené tilohy - prostor
pro odpovédi Zaka). Obdobné jako u poslechu s porozuménim je tfeba tici, Ze v piipadé otazek
s vybérem odpovédi je jenom jedna odpovéd spravna.

Znovu si dovolujeme pfipomenout, Ze pokud zak v néasledujicich ilohach vykaze slaby vykon, je
tteba v diagnostickém Setfeni dale postupovat, abychom mohli intervenci zacilit co nejpresnéji.
Zaroven nesmime zapominat, Ze k posouzeni ¢tenarskych dovednosti Zzdka by nemél slouzit pouze
jediny test nebo tloha, jak jsme jiz vySe uvedli.

Ulohy maji obdobnou strukturu jako ulohy mapujici poslech s porozuménim - otazky zamérené
na rtzné urovné porozumeéni, sebeevaluace zadka. V metodickém doporuceni jsou opét kromé
vysledkti, bodového hodnoceni a popisu typologie otdzek uvedeny ndméty k dalsi praci s textem.
V piipadé adaptovanych materiala se stejné jako v kapitole II-2.5 nezamétujeme na vyhodnoceni
jednotlivych otazek, ale podrobné se vénujeme popisu uloh a tiplim na praci s materidlem.

3.3 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - odborné texty

CTENI S POROZUMENIM - MOTYLI

uroven: postupujici ctenar
typ textu: informativni
doporuceny postup pti zadani: ¢teni, zacvik, samostatna prace

Dospély motyl a rostlina si ¢asto vzdjemné pomdhaji: motyl rostlinu opyluje a za odménu z kvétii
nasdvd sladky nektar.

Motyli samicka klade vajicka vétsinou na listy, z vajicek se lthnou housenky. Motyl pro né must
vybrat vhodnou rostlinu: usedne na ni a diky tomu ji ochutnd svymi smyslovymi burikami v cho-
didlech. Housenky se krmf listim, nékolikrdt se svléknou a povyrostou a nakonec se zakukli.
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Kukly jsou obvykle zavésené na listech nebo stoncich. Jsou zbarvené tak, aby vypadaly podobné

jako okoli a nepritel si jich nevsiml. V kukle se housenka ,rozpusti“. Ze vzniklé hmoty se posklddd
dospély motyl, ktery se potom vylihne. Kolobéh tak miiZe zacit znovu.

Nékteri motyli vsak Ziji jinak: tfeba housenky mola Satniho se Zivi oblecenim nebo potravinami,
dospéli moli nemaji vyvinuty sosdk a rostlinu ve svém Zivoté ani nepotkajt.

Zacvik:

Dospéli moli nemaji:
A) chodidla

B) smyslové buriky
C) sosak

Samostatna prace:

1. Kukly motyla:

A) jsou obvykle zahrabané v hling
B) jsou obvykle zavéSené na listech nebo stoncich
C) klade samicka do kvétt

Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact 1 bod
2.Jak probihda vzdjemnda pomoc mezi rostlinami a motyly?

Dospély motyl rostlinu opyluje a za odménu z kvétti nasava sladky nektar
Procvicované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact 2 body

3. Vyznacd pole se spravnymi odpovédmi, které ses dozvédél(a) z textu.

V kukle housence

rostlin.
(ne - vétsinou na
listech rostlin)

motyla.

i mola $atniho.
(ne - mol se Zivi
textiliemi)

narostou ktidla Housenka
MOTYLI Vhodnolu r'olsthPu' itykadla. je rostvlzna}m Dospéli motyli jsou
ochutnéavaji svymi (ne - housenka se prospésna. . -
A HOUSENKY . . 1w s rostlindm prospésni.
chodidly. rozpusti a dospély (ne - larva pozira
motyl se posklada rostliné listy)
Gplné nove)
Vajicka motylich Listy rostlin se Zivi
samic¢ek miZeme . . e housenky v8ech
najit na kvétu iy ot elloral motylt Z kvétt rostlin saji
ROSTLINY ) jako potrava larvdm y, )

motyli nektar.

Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact
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4. Co by se stalo, kdyby byly kukly vyrazné zbarvené?

A) Nemohl by se z nich vylihnout motyl.

B) Nevyvinul by se jim sosék a zemiely by hlady.

C) Predatofi by si jich v§imli a seZrali je.
Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact 1 bod
5. Kde byste mohli takovyto text najit?

A) v atlase svéta

B) v ¢asopise

C) v leporelu

Procvi¢ované dovednosti: zhodnocent textu - posuzovdni obsahu i formy 1 bod

CTENI S POROZUMENIM - MASOZRAVKY

uroveti: pokrocily ¢tenaf
typ textu: informativni
doporuceny postup pti zadani: ¢teni, zacvik, samostatna prace

Rostliny bézné ziskdvaji potiebné ldtky z pudy, ve které rostou. V mistech s nedostatkem Zivin
maji vyhodu rostliny masozravé. Ty zvlddaji naldkat korist - obvykle hmyz nebo jiné bezobratlé.
Potrebné Ziviny obsaZené v Zivocichovi k nim tak vlastné prileti nebo prilezou.

Vees

na své listy, vodni bublinatky po otevieni vicka nasdvaji obét do drobnyjch méchyrki. Aldrovandka
méchyrkatd zaklapdvd kotist do svyjch podvodnich mechanickyjch pasti.

Pohyb pasti americké mucholapky podivné je dobre vidét pouhym okem. Naopak nepohyblivd
lapact zarizeni maji tropické ld¢kovky. Korist do jejich pasti spadne diky zemské pritaZlivosti a uz
nevysplhd ven. Vicko v horni ¢dsti pasti se nezavird, funguje ale jako maly destnik a zabrariuje
ziredén{ trdvict tekutiny.

MasozZravé rostliny nejcastéji lovf diky preménénym listiim, nikdy nelovi kvétem. Nechtéji totiZ
ulovit hmyz, ktery kvéty opyluje. Mohou tak vytvorit plody a semena, a tak se rozmnozit.

Zacvik:
Co je obvyklou kotisti masozravych rostlin?
A)  plody nebo semena

B) hmyz
C) destovavoda
D) kvéty jinych rostlin
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Samostatna prace:
1. Pro¢ jsou nékteré rostliny masozravé?
A) ProtozZe jsou piedky masozravych zvitat.
B) ProtoZe jsou liné.
C) Aby ziskaly jinak tézko dostupné Ziviny.
D) ProtoZe se to naucily od predatort.

Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact 1 bod

2. Zakrouzkuj pravdivost, ¢i nepravdivost tvrzeni, kterd jsou zminéna v textu.

Rostou tuénice pouze na tizemi Ceska? ANO

Pasti a kvéty masozravych rostlin jsou od sebe vzdalené proto, aby se jim lépe ldkala kotist. ANO

=& &

Oznatujeme pasti lackovek jako gravitaéni (gravitace = zemska piitazlivost)? ANO

Andrlovka méchytkatd chyté svou kotist mechanickymi pastmi umisténymi pod vodou? ANO NE

Procvicované dovednosti: zpracovdni informact 4 body
3. Zakrouzkuj jeden z masozravych rodd, ktery v Ceské republice nezije.

A) rosnatky

B) tutnice

C) lackovky

D) bublinatky
Procvic¢ované dovednosti: zpracovdni informact 1 bod
4. Napi$, ¢im masozravé rostliny nejc¢astéji lovi.

preménénymi listy

Své tvrzeni zdavodni:

MasoZravé rostliny nejcastéji lovi prfeménénymi listy. Nechtéji ulovit své opylovace,
protoZe se potiebuji rozmnoZovat pomoci plodd a semen.

Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact - vyhleddni explicitnich informact 2 body
5. Komu je text nejspiSe urceny?
A) zelinaitim
B) lékattm
C) knihovniktim
)

D) védcam

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - posuzovdni obsahu i formy 1 bod
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3.4 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - reklama

CTENI S POROZUMENIM - OBJEVTE KOUZLO MLUVICICH KNIH 1

uroven: postupujici ctenar
typ textu: persvazivni
doporucéeny postup pti zadani: ¢teni, zacvik, samostatna prace

Objevte kouzlo mluvicich knih!

Hrajete siradi? A také siradi ¢tete? Tak to se VAm bude libit tato kniha!
Urcité znate knihy, které obsahuji nejen text a obrazky, ale daji se hladit, skladat, néco do nich
nalepit. Mezi ty, které nejen vydavaji zvuky, ale i mluvi nebo vas mtzou zkouset, patti knihy
Kouzelné éteni od ALBI. Diky nim se mtZete dozvédét nové véci, a jesté si uzit zabavu.

A jak to funguje? Budete k tomu potiebovat mluvici tuzku a zvlastni knizku. Tuzka si precte
kdéd z knizky a potom dokéaze predcéitat, vydavat zvuky nebo vas i zkousSet, jestli si nové véci
pamatujete. Jedna tuzka se milize pouzit na vSechny knihy od ALBI - tfeba na tu o lidském
téle, dinosaurech, svété zvitat nebo doprave.

A kde to v8echno koupit? Kupujte ve vybranych knihkupectvich a na internetu se slevou
20 %.
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Samostatna prace:

1. Jaké ,kouzlo“ umi knihy, o kterych se piSe v textu?
A) hladit
B) skakat
C) mluvit
D) &ist
Procvic¢ované dovednosti: ziskdvdni informact 1 bod
2. Co se dozvite z tohoto obrazku?

nazev knihy - Dinosauri; téma knihy - bude o dinosaurech

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu 1 bod

3. Co je potteba k tomu, aby knizka mluvila? Uved dvé véci:
mluvici tuzku a jednu ze zvlastnich knizek
Procvicované dovednosti: ziskdvdni{ informact 2 body

4. Podivej se na druhy obrazek. Ukazuje ¢asti mluvici tuzky. U ¢isla 1 je napsano, Ze je to svételny
indikéator. Co tato ¢ast tuzky asi déla?

A) ukazuje nam svét

B) sviti, kdyZ tuzka mluvi

C) blik4, kdyz je tuzka vypnuta
D) nahrava nas hlas

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych Zivotnich a étendrskych zkusenosti 1 bod

5. Podivej se na druhy obrazek. Ukazuje ¢asti mluvici tuzky. Chybi tam oznaceni u ¢&isla 3. Jaky
text tam asi patri?

A) Hlasitost

B) Nabijecka

C) Baterie

D) Zapnuti a vypnuti

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych Zivotnich a ¢tendrskych zkusenosti 1 bod

6. Kde byste tento text mohli najit?
A) na obledeni

B) v ¢asopise
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C) v kucharce
D) v navodu k televizi

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych Zivotnicha ¢tendrskych zkusenosti 1 bod

7. Co ndm chce text hlavné sdélit?
A) Ze mame hodné &ist
B) jak funguje mluvici tuzka
C) abychom si mluvici tuzku a knizku koupili

D) Ze ¢teni miize byt kouzelné

Procvi¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych Zivotnich a ¢tendrskyjch zkusenosti 1 bod

8.Podle ¢eho jste poznali, co ndm chce text fici? Vyznacte to barevné.
Posledni véta: Kupujte ve vybranych knihkupectvich a na internetu se slevou 20 %.

Procvi¢ované dovednosti: zhodnoceni textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych Zivotnich a ctendrskych zkusenosti 1 bod

9. Knize od ALBI se tiké interaktivni. To jsou knihy, které obsahuji nejen text a obrazky, ale daji se
hladit, skladat, mtZeme tam stré¢it ruku, néco do nich napsat nebo nalepit. Oznac, které knihy
jsou interaktivni.

e /v
M..AZUC i}

Veseli
pejskové

I W I
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Reseni: knihy 1, 2, 3,4, 7, 8

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje
na zdkladé ziskanych informact a svych Zivotnich a ctendrskych zkusenosti 6 bodt

Naméty na dalsi otazky a ukoly

e Jaké knihy mas rad(a) ty a pro¢?

Znas néjaké dalsi interaktivni knihy? Jaké? Co té na nich bavi?
Komu by se knihy z posledniho cvi¢eni mohly libit a pro¢?
Jaké reklamy znas?

e Pro¢ si jejich obsah tak snadno zapamatujes?

Kdo vytvaii reklamy?

Co v tobé chce reklama vyvolat?

Obrazky dostupné z:

http://www.sechovcova.cz/cirkus-scartoni;
https://www.knihcentrum.cz/dinosauri-elektronicka-tuzka;https://neoluxor.cz/stolni-hry/
poskladej-si-dejiny-ceskych-zemi--213471/; http://www.antikvariat-bohumin.cz/cz/knihy/priro-
da-zvirata/kone-jezdectvi/19257-svet-koni-a-poniku.html;

http://www.zlatastuha.cz/gorila-a-ja.

CTENI S POROZUMENIM - OBJEVTE KOUZLO
MLUVICICH KNIH 2

uroven: pokrocily ¢tenar
typ textu: persvazivni
doporucéeny postup pii zadani: ¢teni, zacvik, samostatna prace

Objevte kouzlo mluvicich knih!
Utite se radi nové véci? A také siradi ¢tete? Tak to Vas urcité zaujme interaktivni kniha!

Co to vibec je? Urcité znate knihy, které obsahuji nejen text a obrazky, ale daji se hladit,
skladat, mtiZzete jimi prostréit ruku, néco do nich napsat, nalepit nebo vydavaji rizné zvuky.
Mezi ty, které nejen vydavaji zvuky, ale dokonce mluvi v celych vétach nebo vas mtZzou i zkou-
Set, patti knihy Kouzelné éteni od ALBI. Jsou to unikatni knihy, diky kterym se zabavnou
formou mutiZzete dozvédét spoustu novych a uziteénych informaci.

Ajak to funguje? Budete k tomu potiebovat mluvici tuzku a specialni knizku. Tuzka si precte
kéd z knizky a potom dokéze predéitat, vydavat zvuky zvirat, tikat anglicka slovicka nebo
vés tieba i zkouset, jestli jste si nové véci zapamatovali. Jedna tuzka se mtlize pouzivat na
vSechny knihy od ALBI - tieba také na tu o lidském téle, dinosaurech, ¢eskych déjinach,
Ceské republice nebo o svété.

A kde to v8echno koupit? No ptece na http://www.kouzelnecteni.cz/
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Samostatna prace:

1. Kde by se tento text nemohl objevit?
A) na plakéatu na zastavce
B) v novinach

C) v tasopise pro déti
D) v navodu k praéce

Procvi¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych zZivotnicha ctendrskych zkusenosti 1 bod

2. Co nam chce text hlavné sdélit?
A) co jsou interaktivni knihy
B) jak funguje mluvici tuzka
C) presvédéit nas, abychom si koupili mluvici tuZzku a néjakou specialni knizku

D) poudit nés o tom, jak je dalezité ¢ist

Procvi¢ované dovednosti: zhodnocent textu - zdk vysuzuje na zdkladeé
vychoztho textu a svych Zivotnich a ¢tendr'skych zkusenosti 1 bod

3. Podle ¢eho jste poznali, co ndm chce text rici? Uvedte dveé véci ptimo v textu.

podle odkazu: http://www.kouzelnecteni.cz/
Kupujte se slevou 20 % na www.albi.cz

Procvi¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
svych zivotnich a ¢tendrskyjch zkusenosti 2 body
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4. Jak rozumi$ slovu unikatni? (v textu: Jsou to unikdtni knihy, diky kterym se zdbavnou formou
miuZete dozvédét spoustu novych a uZitec¢nych informact.)

A) jsou dulezité

B) jsou jedine¢né, ojedinélé
C) jsou pro v8echny

D) jsou oblibené

Procvic¢ované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
vychoztho textu a svych Zivotnich a ¢tendi'skych zkusenostt 1 bod

5. Podivej se na druhy obrazek. Ukazuje ¢asti elektronické tuzky. Vypadlo tam oznaceni u ¢isla 3.
Jaky text tam patti?

A) Ovladani hlasitosti

B) Nabijecka

C) Baterie

D) Tlaéitko pro zapnuti a vypnuti

Procvicované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
vychoztho textu a svych Zivotnich a étendrskych zkusenosti 1 bod

6. Interaktivni knihy neobsahuji jen text a obrazky, ale daji se hladit, skladat, mtize$ jimi prostréit
ruku, néco do nich napsat nebo nalepit nebo vydavaji riizné zvuky. Zakrouzkuj, které knihy jsou
interaktivni.
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Reseni: knihy é. 1, 2, 3,5, 7

Procvicované dovednosti: zhodnocent textu - Zdk vysuzuje na zdkladé
vychoztho textu a svych Zivotnich a étendrskych zkusenosti 5 bodt

Naméty do diskuze

o Jaké dalsi interaktivni knihy znas?

e Jaké knihy mas rad(a) ty a pro¢?

e Komu by se mohly libit knihy na obrazcich a pro¢?

¢ Vyberte si jeden vyrobek a udélejte na néj letdk - reklamu. Promyslete, jak byste letadk rozsitili
mezi ty, pro které je uréeny (adresaty).

e Co vSechno musi takovy letdk obsahovat? Na co nesmite zapomenout?

¢ Rozdélte si role (ptiklady roli: vedouci diskuze, spisovatel, stopat, ilustrator) a zacnéte tvorit.

Obrazky dostupné z:

httn:// Knil kniha/mazlicci-zviratkak-nohl 1/3107/:
http://www.sechovcova.cz/cirkus-scartoni;
https://www.knihcentrum.cz/dinosauri-elektronicka-tuzka;
https://neoluxor.cz/stolni-hry/poskladej-si-dejiny-ceskych-zemi--213471/;
http://www.antikvariat-bohumin.cz/cz/knihy/priroda-zvirata/kone-jezdectvi/19257-svet-koni-a-
poniku.html;

http://www.zlatastuha.cz/gorila-a-ja.

3.5 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - adaptované materialy

CTENI S POROZUMENIM A1 ODBORNY TEXT - MOTYLI

uroveri: nulova/nizka znalost vyucovaciho jazyka
typ textu: informativni

Motyl a rostlina si pomdhaji: motyl opyluje rostlinu a saje z kvéti sladky nektar.

Motyli samicka klade vajicka na listy. Z vajicek se lthnou housenky. Housenky se krmi listim,
nékolikrdt se svléknou a nakonec se zakukli.

Kukla visi na listu nebo stonku. Z kukly se potom vylthne motyl. Kolobéh miiZe zacit znovu.

Pozn. Cely material k praci s textem viz Motyli A1 - pracovn( list

S odbornymi texty se zaci setkavaji den co den v riznych u¢ebnicich a pti vyuce riznych predmé-
t. Kazdy vyucovaci predmét ma specifickou slovni zdsobu a pouziva vlastni jazykové prostiedky.
Nejen zaky s odliSnym matetskym jazykem je potfeba seznémit s odbornou slovni zdsobou daného
textu, resp. ucit je odborny jazyk daného ptedmétu, aby rozumeli obsahu vyuky (textu) a dokéazali
se 0 ném vyjadiovat.

Nelze otekavat, ze se zak béhem hodiny (jedné prace s textem) nauc¢i véechna slova textu, fraze
a jazykové struktury a bude schopen se o obsahu textu vyjadiovat. Nékterym sloviim bude rozu-
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mét jen pasivne, néktera si propoji s vyznamem a aktivné je zapoji do své slovni banky. Je dlileZité
vSak pted samotnym ¢tenim odborného textu i v jeho pribéhu zaktim poskytnout oporu, pteducit
je klitova slova, ktera jsou dtilezita pro pochopeni obsahu textu (u¢iva). Vice viz: https://www.
inkluzivniskola.cz/propojeni-vyuky-obsahu-jazyka.

Odborny text 2. irovné bylo potieba vzhledem k zac¢inajicim ¢tenaiim zjednodusit, véty zkratit,
upravit slovosled, vytipovat kli¢ova slova, vizualizovat obsah. Mezi tikoly jsme zatadili pfeduceni
slovni z&soby, pouziti kli¢ovych vizualt (vice viz https://www.inkluzivniskola.cz/graficka-vizuali-
zace-obsahu) a dali aktivity pro fazi pied vlastnim ¢tenim, v pribéhu ¢teni a po éteni.

Podrobnéjsi popis jednotlivych tkola a dalsi tipy na praci s materialem:

Pfed ¢tenim - slovni zasoba

Pied samotnym ¢tenim odborného textu je potieba zaky seznamit se zékladni slovni zasobou (piip.
ji se zaky zopakovat). K tomu slouZi tikol &. 1 v pracovnim listé (Co je to? Napis slova k obrdzkiim).
Z4ci dopliuji slovitka dle po¢tu pismen.

Slovni zasobu lze procvic¢ovat také pomoci vytisténych karti¢ek. S nimi se daji délat rtizné aktivity
(choditka, chiiapacka atd., viz https://www.inkluzivniskola.cz/cdj-univerzalni-aktivity).

Do faze pied ¢tenim je zaiazen také tkol ¢&. 2 (Napis slova, jak budou v textu za sebou). Jedna se
o predikci (predpovidani) textu. Zaci z nabidky v tikolu ¢&. 1 vybiraji a seradi 6 slov, ktera se v textu
objevi. S pokrocilej$imi zaky je mozné udélat posloupnost ze v$ech slov z tkolu ¢. 1.

Cteni
K prvnimu seznédmeni s textem slouzi tikol &. 3 (Najdi a podtrhni slova). Z4ci si nejprve text projdou
a podtrhnou slova ze cvic¢enti 1.

Po druhém ¢teni textu Zaci spojuji obrazky s odstavci dle vyznamu (tikol ¢&. 4). Jednotlivé odstavce
1ze téZz rozsttihat a nechat zaky skladat ve spravném potadi, pritazovat obrazky apod.

Ukol ¢&. 5 (Doplri slovesa do rdmecki) predstavuje vizualizovanou podobu textu. Zaci zde na zakladé
textu dopliuji slovesa do rameckt a nasledné jsou schopni vlastni jazykové produkce (tkol &. 6)
v jednoduchych jazykovych strukturdch, napt. Motyl klade vajicka. Housenka se zakukli. U nékte-
rych vét bude potieba kontroly ucitele, zejména pouziti spravného padu, tvaru slova, slovosledu
(zvratného se) atd.

Do textové faze je zatazen také ukol ¢. 7 (Vybarvi: je to pravda, je to leZ), kdy Zaci na zakladé ¢teni
textu vybiraji, zda je véta pravdivg, ¢i nikoliv.

Ukol &. 8 podporuje rozvoj slovni zasoby, konkrétné sloves potfebnych k porozuméni textu a nasled-
né vlastni jazykové produkci. Z4ci zde spojuji slovesa v infinitivu s obrazky, mohou si je téz dohle-
davat ve slovniku, ¢asovat, porovnavat (spojovat) s tvary sloves v textu (sdt - saje) apod.

Po ¢teni

Do potextové faze je zatazen tikol na jazykovou produkci, tj. tikol ¢&. 9 (Doplri slova do textu a vymysli
ndzev). Zaci zde vyuZivaji slovesa z tikolu ¢. 5 a 8 a doplfiuji je ve spravném tvaru do ptivodniho
textu. Nakonec vymysli nazev.
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CTENI S POROZUMENIM - OBJEVTE KOUZLO
MLUVICICH KNIH A2

uroveii: nulova/nizka znalost vyucovaciho jazyka
typ textu: persvazivni

Objevte kouzlo mluvicich knih!
R&di si hrajete? Radi ¢tete? Kniha Kouzelné ¢éteni od ALBI se vam bude libit! S ni se naucite
nové véci, a navic to bude velkéa zabava.

Jak to funguje? Budete pottebovat mluvici tuzku a specidlni knizku. Tuzka si precte kod
z knizky a potom nahlas ¢te, vydava zvuky nebo vas vyzkousi, jestli si pamatujete nové véci.
Jedna tuzka funguje na v8echny knihy od ALBI (Lidské télo, Dinosauti, Svét zvitat nebo
Doprava a dalsi).

Kde mtzete kouzelné knihy koupit?

Kupujte v knihkupectvi nebo na internetu (na www.albi.cz se slevou 20 %).

Obrazek ¢.2
Pozn. Cely materidl k praci s textem viz Objevte kouzlo mluvicich knih A2 - pracovnt list

Reklama nés obklopuje na kazdém nasem kroku, a tak je dtlezité zaky s timto titvarem seznédmit
a pomoci jim pochopit, k ¢emu reklama slouzi. Mnohdy je totiZ reklama v ¢asopisech ,pievlec¢ena”
za text bézného ¢lanku. Stejné tomu je i v pripadé Kouzelného ¢teni od Albi.

Ve vyukovém materialu zaci ¢eli porozuméni jak samotnému textu, tak i dopliikovym obrazkam.
Vzhledem k cilové skupiné za¢inajicich ¢tenaiti, mezi néz patii také zaci s odliSnym matetskym
jazykem s nizkou nebo nulovou znalosti vyu¢ovaciho jazyka, bylo ti‘eba material vyrazné upravit.
Zejména $lo o zkraceni a zjednoduSeni reklamniho textu a uzptisobeni naslednych tkold.
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Zadani tkold a otazek je totiz potteba upravit tak, aby i Zadk s nizkou znalosti jazyka mohl odpo-
véd dohledat v textu. V otazkach (ptipadné pripravenych odpovédich) by se tedy mély objevovat
stejné formulace, které jsou i v textu. Pro za¢inajici ¢tenate je vhodné pouzivat rizné typy cvicent,
napt. otdzky s vybérem vice moznosti, otdzky na ANO/NE nebo doplriovdni slov do textu. Oteviené
otdzky mohou byt ¢asto nad sily téchto zakd, je tedy nutné pokladat otazky tak, aby na né zaci
nasli odpovéd v textu a nemuseli vymyslet vlastni pisemné formulace. Odli$na situace je vSak
s otazkou ,Proc...?%, na niz mtze zak odpovidat ustné a jista jazykova nepiesnost je tolerovana,
jelikoZ nés zajima pievazné zdivodnéni.

NiZe naleznete podrobnéjsi popis jednotlivych ukoli a dalsi tipy na praci
s materialem.

Slovni zasoba

Pied samotnym ¢tenim textu o kouzelnych knihach lze pouzit kol ¢. 1 (Napi$ sprdvné slovo k obrdz-
ku). I tento tikol je moZné transformovat do aktivit s karti¢kami (viz kapitola komiks). V ramci prace
se slovni zadsobou je moZné s z4ky probrat napt. rozdil mezi knihkupectvim a knihovnou (ptip. dvoji
vyznam slova knihovna - budova vs. nabytek). Na zékladé toho je pak moZné s zaky diskutovat:

Byl(a) jsi nékdy v knihkupectvi/knihovné?

Co se chodi délat do knihovny?

Pro¢ chodime do knihkupectvi?

Jak se lisi knihovna a knihkupectvi?

Kde najdeme v nasem mésté knihkupectvi/knihovnu?

Vyuzit mtZeme také dramatizace, ukazat priitkazku do knihovny apod.

Text reklamy

Po vysvétleni/zopakovani slovni zasoby nasleduje seznameni s textem reklamy. Pied samotnym
¢tenim lze pouzit predétenai'ské strategie (napt. predvidani nebo pokladani otazek, co se chci
v textu dozvédét). Nasleduje predteni textu a piipadné osvétleni slovni zasoby, kterou Zaci neznaji.
Poté lze pouZit opét nékteré ¢tenai'ské strategie napt. na shrnuti textu, hledani souvislosti apod.

Ukoly k textu
Nasleduji tkoly k textu.

Na ukol &. 2 (Co znamend slovo specidlni?) 1ze navazat dal$imi tikoly se synonymy.

V ramci tkolu ¢&. 5 (Co je na obrdzku?) se procvicuje zakladni slovni zdsoba k tématu doprava (auto,
silnice, policista, hasici, ndkladni auto, ¢lun/lod apod.). Pro lep$i viditelnost je dobré obrazek knihy
Doprava promitnout na dataprojektoru ve vétsi velikosti.

Ukol &. 9. se vénuje zaméru, s jakym byl text napséan. Po odhaleni zdméru je téeba vyvodit s zaky
utvar textu (¢ili reklamu). K reklamé se na zavér vracime otazkou ¢. 16 (diskusi o reklamach lze
vSak zatadit na toto misto).

Ukol &. 12 (Kterd mluvict kniha se ti libi? Pro¢?) je opét treba doplnit mluvenim, kdy Z4ci formuluii,
pro¢ by chtéli danou knihu. Otazku pak mutZete doplnit dal$imi otdzkami typu: Co by ses chtél
z této knihy dozvédét? O ¢em kniha bude? Co by té v knize zajimalo? Co o tématu (o dopravé, CR,
dinosaurech atd.) vis?
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Interaktivni kniha - text
Na zavér materidlu se Zaci seznamuji s terminem interaktivni kniha, a to formou kratkého textu. Na
zékladé porozumeéni textu pak zaci plni dalsi ukoly. V této fazi je mozné zaktim poloZit otazky:

- Mds néjakou interaktivni knihu? Co déld?
- Jakou interaktioni knihu bys chtél(a)?
— Co dalstho miiZze umét interaktivni kniha? Vymuysli si svou vlastni.

Poté se plynule dostavame k tomu, jaké knihy maji Zaci radi. V tkolu ¢. 15 procvicuji fraze Mdm
rdd(a), nemdm rdd(a). K procviteni této fraze mtizete pouzit dalsi otazky (napt. Jaké mds rdd(a) jidlo,
ovoce, zeleninu, filmy, ro¢ni obdobi, ... ?)

Diskuse o reklamach

Pred samotnou diskusi je tfeba znat pojem reklama (vyvozuje se po tkolu ¢&. 9) a doplnit Zaktm
s nizkou jazykovou znalosti slovni zdsobu. Pred diskuzi je dobré zatradit brainstorming na téma
reklama, uéitel zapiSe ndpady zakt na tabuli. Brainstorming lze nésledné doplnit otdzkami z pra-
covniho listu, Zaci opét mohou volné uditeli diktovat, co je k otdzkdm napadne. V3e by mélo ztstat
napsané na tabuli.

Nasleduje samotna diskuze (napi. formou #ad - Z4ci stoji ve dvou *adach proti sobég, vzdy spolu
konverzuji o tématu ve dvojicich naproti sobé. Po chvili u¢itel posune jednu fadu zakt o jednoho
zéka, aby se diskutujici dvojice ménily. Takto pokracuje, dokud se dvojice neprosttidaji).

Tvorba reklamy

Na zavér si zaci mohou vyzkou$et vytvotit vlastni reklamu na néjaky produkt (kazdodenniho
pouziti - viz pracovni list). Vytvateni reklamniho letdku se da piesunout do vytvarné vychovy,
z vyslednych produkta zaka lze udélat vystavu. Je mozné také v ramci projektu reklamu natocit
(v zavislosti na véku a urovni zakt).
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4 Prace s ilustraci k rozvoji a diagnostice
¢tenarské gramotnosti

4.1 Porozuméni obrazovému materialu

Détské a zakovské porozumeéni obrazovému materidlu zavisi na vyvoji poznavacich struktur ditéte/
z&ka. Uceni z obrazového materialu je zavislé nejen na intelektu, ale také na podnétnosti prostie-
di, v némz dité Zije. Zahrani¢ni vyzkumy ukazuji (napt. Cap a Mare$, 2007), Ze existuji lidé, kteti
jsou tzv. vizualné negramotni, tj. nedokdzou porozumét obrazovému sdéleni, nedokazou ,vycist
z obrazki to, co tikaji“. Vizualni gramotnost (v nejobecnéjsi roviné) je chapana jako schopnost
porozumét (,&¢ist“) a pouzivat (,vytvaiet“) vizualni texty nebo, analogicky ke ¢tenai'ské gramotnosti,
jako schopnost vyvodit vyznam z vizualnich obrazi (tj. vyéist to, co fikaji).

Z hlediska didaktickych funkci ma ilustrace zcela zdsadni postaveni:

e motivuje ke ¢tendr'stvi a ucent;

e pieddvd informace (roz$ituje piedstavy o zivoté, priblizuje prostiedi déje a hrdiny; napomaha
text srozumitelné vysvétlit);

e rozviji porozuméni obsahu (porovnani predstav ¢i ndzoru, aktualizace piedeslych znalosti, inter-
pretace abstraktnich ¢i nezndmych pojmt atd.;

o usnadriuje zapamatovdni (je zefektivnéno prostiednictvim komentovanim a vysvétlenim ilustraci,
jasnych a kratkych legend k obrazktim, strukturovanim textu s ilustraci);

o rozviji predstavy a fantazie;

e je podnétem k samotnému vyprdvéeni a myslenkové aktivité;

e podili se na formdtovdni naseho vkusu; je prostifedkem estetického citéni;

o rozviji mysleni a budovdni postojii k Zivotu.

Déti jsou sofistikovanymi étenati vizudlnich text, rozuméji riznym stanovisktim, analyzuji nalady,
zpravy a emoce apod. (Azip a Style, 2003). Barvy dobie odrazeji nalady a emoce postav - zatimco
teplé barvy jsou ptrisuzovany klidu a miru, studené barvy znac¢i nebezpeci nebo znovuzrozeni ¢i
zivot. Déti si v§imaji pouZitych ¢ar a taht - tj. Sikmé ¢ary znaci pohyb a napéti, $pi¢até a ostré ¢ary
nds upozoriiuji na nebezpedi ¢i bolest na rozdil od oblych ¢&ar, které signalizuji bezpeci a klid.

4.2 Prace s obrazovym materialem ve skole

Pro podporu schopnosti Fadit obrazky dle ¢asové posloupnosti (serialita), lepsiho vnimani pticiny
anasledku a zaroven k podpote vyjadiovacich schopnosti zakt lze vyuZit naptiklad pracovni sesit
Poviddm, poviddm pohddku (Ml¢ochové, Portal, 2016), ktery nabizi zndmé pohadky rozkreslené do
jednotlivych vyjevli umisténych v rdmeccich a zdktim umoziiuje tvotit véty a uceleny piibéh podle
nabizenych obrazkti, navic s postupné rostouci obtiznosti.

V ptibéhu beze slov se Mayerovym v knize Jedna Zdba, druhd Zdba podatilo velice pisobive oteviit
téma zarlivosti a pratelstvi. Chlapec dostane jako darek nové zviiatko, malou zabic¢ku. Jeho zviteci
kamaradka, velka Zaba, se netvaii na ptichod druhé zaby nad$ené - a napinavy piibéh muze zadit).
Doporucujeme Zaky rozdélit do ¢ty skupin a nechat je sestavit jen ¢ast pribéhu:

e Doma I: darek, jeho rozbalovani, seznamovan{ se ,starou” Zabou, 1. konflikt
e Venku I: cesta na vypravu - na krunyti zelvy - 2. konflikt

66



e Venku II: vyprava na voru, za trest bez starsi zelvy - 3. konflikt
e Doma II: truchleni po ,malé* Zabé, jeji navrat, usmitreni

V této souvislosti je jesté vhodné pripomenout roli ustalenych prvki, tj. urcitych o¢ekavatelnych
opakovani; potvrzuji ¢tenaii jeho ¢tenarskou zkusenost - poméhaji mu orientovat se v textu, udrzuji
souvislost mezi tim, co uz zn4, a tim novym, s ¢im se v ¢etbé setkava; ¢tenat tak snaze najde hlavni
nebo nosnou myslenku &i odlisi dilezité informace od podrobnosti (Safrankova, 2015). Ustale-
nost se projevuje na rtiznych urovnich: u slov, vét, odstavct, v usporadani textu (nazvy kapitol,
osloveni adresata), v celkové kompozici, na drovni vypravécéské perspektivy, ale i ve vizualnich
prvcich - v ilustracich, grafickém zpracovani atd. Vhodné knihy pro 1. stupeii k nacviku prace
s ustalenymi prvky: Novy domek pro mysku; Gruffalo; VSichni leti na kostéti.

Naptiklad u knihy Petra Hora¢ka Novy domek pro mysku bylo tikolem zakt bez predchozi znalosti
prib&hu spole¢né poskladat obrazky a prouzky textu tak, jak ptijdou v ptib&hu za sebou. Zaci se
méli potom zamétit na to, co ve se v ilustracich opakuje a jak to pomaha nasemu porozuméni
pribéhu.

Z4ci si pti aktivité sami v8imli, Ze se stiidaji stranky, na kterych je myska pred doupatkem a jesté
nevi, kdo je uvnit#, a stranky, na nichz uz myska do doupatka nakukuje a ¢tenati spolu s ni vidji,
kdo je jeho obyvatelem. St¥ida se tedy pohled ,venku“ a ,uvnit“. Déle je tfeba si povS§imnout
tvart a barev doupat (opét pohled zvenku a uvniti), opakujicich se dialogt se zvitatky, odpo¢inek
a ukousnuti si jabli¢ka, ptechod z rana do noci. Zaci na zakladg této aktivity pochopili, Ze jablko
se zmen$uje a myska se nakonec vraci do svého ptivodniho domecku.

Porozumeéni textu prostiednictvim prace s ilustraci je rovnéz mozné prostrednictvim rozvoje
Ctenarské strategie vizualizace, tj. vytvarenim vizualnich a jinych smyslovych predstav - kdyz
si predstavuji, jak néco, o ¢em se piSe textu, vypad4, zni, voni, chutn4, je citit na dotek ¢&i jaké to
v nas vzbuzuje emoce, mam vétsi prozitek z ¢etby, mohu vyvozovat vyznam neznamych slov, 1épe
obsahu porozumét a zapamatovat si ho. Jedna se o jakysi ,film“, ktery si béhem ¢etby poustime
v hlaveé.

Abychom nastartovali mysleni zakt a priméli je k zapojeni v8ech smysld, doporu¢uje Whitcroft
(2010) vyuzit tzv. startéry, navodné pocatky vét: Vidim/vypadd to jako..., Slysim/zni to jako..., Chutnd
to jako..., Citim..., Na dotek to ptisobi jako..., Vyvoldvd to ve mné pocit...

S rozvojem této ¢tenairské strategie miiZzeme zacit tak, ze zaktim predlozime ¢i precteme text
a nechame je vybirat z nabizenych obrazki ten, ktery textu odpovida. Zaci ptirozené dospéiji
k tomu, jak je dtilezité vsimat si detailt a sousttedit se na text. Inspiraci k témto aktivitdm nabizi
napt. publikace Supa (2000; 2001).

Z4aktm muzeme ukazat dvé ilustrace z knihy a zeptat se jich, co si predstavuji, Ze se mezi nimi
udélo. Nechame je to nakreslit ¢i vyjadrit verbalné. Poté se spole¢né zamyslime nad tim, zda jejich
obrazek dava v daném kontextu smysl. Je podstatné zdtraznit, Ze ndm nejde o blaznivé predstavy,
které neodpovidaji textu, ale Ze musi vychazet z ilustrace a vSech jejich detaila.
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Obrazek 1 Obrazek 2

Tlustrace z knihy: CECH, Pavel. O ¢ertovi. 2. vyd. Ti$nov: Sursum, 2008. ISBN 978-80-7323-161-3.

Jako dal3i namét si mtzeme uvést aktivitu ,co je za obrazem* (in https://new.ctenarskekluby.cz/
storage/app/media//Metody/Brasseur.1001%20activites%20autour%20du%20livre.inspirace%20p
ro%20ctenarske%20lekce.k%20tisku.pdf): okopirujeme celou ilustraci nebo jeji ¢ast a nalepime ji
na papir tak, aby kolem ni bylo dostatek volného prostoru. Z4ci na vyzvani domysleji a dokresluii,
co kolem obrazku chybi - zakdim mtizeme klast dopliiujici otdzky k podpoteni imaginace: drak
u stolu (Co dobrého si drak asi dd k jidlu?), jeskyné (Kdo se asi skryvd uvniti*?) apod.

4.3 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - prace s obrazovym
materialem

TRIDA
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Priklady otazek a ukolu k obrazku tridy

e Vjakém ro¢nim obdobi se ptib&éh odehrava? Jak jsi to poznal/a?

¢ Jaka hodina zaktm skong¢ila? Jak jsi to poznal/a?

e Vjaké ¢asti dnes se obrazek odehrava? Jak jsi to poznal/a?

e Co z4ci na obrazku maji ke sva¢iné? Co rad/a svacis ty?

e Popi$, co délaji Zaci na obrazku.

e Vyber sijednoho z&ka a vypravéj jeho pribéh - jak se jmenuje, jaky je, jak se citi, co se mu
stalo, ...

e Skym by ses chtél/a kamaradit a pro¢?

e Z&ci si mohou nakreslit dal$i postavy a sami je umistit, kam by uznali za vhodné. Tento
svij krok zdtavodni.

e Z&ci nakresli sami sebe a umisti se na libovolné misto ve tridg.

e Jak se ukazalo v nasem pilotnim Setf'eni, kresba postav miiZe byt pro mnoho déti stresujici
aktivitou - je proto mozné pripravit a doptedu nakopirovat obrazky postav, fotografie aj.

Obrazek prazdné tiidy - pokracovani aktivity - déti si zaplnuji ,svou* tridu, dopliujici
ukoly
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KOMIKS

Zadani k pribéhu beze slov:

1. Obrazky rozsttihejte a nechte zaky (individuéalné, ve dvojicich ¢&i trojicich), aby ilustrace
seradili tak, jak jde podle nich déj za sebou. At si v§imaji detail®i, emoci postav - jak se citi,
co prozivaji, apod. Pro mladsi déti je mozné pripravit papirovy pés, kam by obrazky lepily.
I tak je tfeba podcitat s tim, Ze vzhledem k poctu obrazkda mutze byt tato aktivita pro déti
z niz$ich ro¢nik® naro¢nd, zvlasté pokud se jednd o prvni zkusenost s takovym tikolem.

2. Nechte zaky, at si piibéh ve skupinkach vypravi.

3. Az poté si ,zkontrolujte” vysledky, provedte reflexi - jak vysledku, tak prtibéhu prace.
Podatilo se jim sestavit srozumitelné ptibéh? Lisil se od ptivodniho piibéhu? Pro¢ a v jakém
smyslu?

Zapisujte si odpovédi zakt - jak se jim datilo 1kol plnit, co jim poméhalo, ...




Naméty na dal$i ulohy k piibéhu beze slov (mtzete vyuzit jen nékteré podle véku a schop-
nosti vasich zaku):

Domyslete a domalujte pokrac¢ovdni pribéhu do volnych okének.

(nebo Jedno okénko vyuZijte pro zacédtek pribéhu, druhé pro konec piibéhu.)
Navrhnéte vhodny ndzev pribéhu.

Vytvoi'te pro piibéh osnovu.

Napiste kli¢ovd slova pribéhu (prdtelstoi, Zdrlivost, hddka, usmitent, ...).
Dotvorte k ilustracim text (ktery by pomohl étendri k porozuméni pribéhu).

Bez ¢eho (bez koho) nemiiZes$ usnout ty?

K jake prileZitosti mohl chlapec dostat zajice?

Pro¢ nemély na zacdtku hracky radost z ddrku, ktery jejich chlapec dostal?
Diskutujte, pro¢ zajic nemél ze zacdtku kamarddy.

V jakém ro¢nim obdobi se piibéh odehrdvd? Pro¢?

Pro¢ se kaspdrkovi roztrhla éepice?

Kdy zajic kaspdrkovu &epici opravoval? Podle ¢eho jste to poznali?

Poradte zajici, co by mohl zkusit, aby se s nim ostatni ptdtelili (ptijali ho ditve).
Zazil/a jsi nékdy sdm/sama podobnou situaci (Ze se s tebou ostatni nebavili, nebo Ze ses s nikym
nechtél bavit ty)? Co ti pomohlo?

Jak se k sobé navzdjem mdme chovat?

4.4 Instrukce k zadani a vyhodnoceni - adaptované materialy

Komiks

Porozuméni obrazovému materialu je pro zaéinajici ¢tenare bezesporu nejsnazsi, ostatné na
obrazcich se kazdé dité za¢ina ucit mluvit. Stejné jako text i obrazovy materiél vyzaduje schopnost
ditéte poradit si se zobrazenym. Zac¢inajici ¢tenafri jsou ¢asto schopni plné porozumét vizualnimu
materialu a vcelku obstojné jej popsat ¢i okomentovat. Vizualni gramotnost zaka v tomto ptipadé
tedy nemusi odpovidat gramotnosti ¢tenéarské.

V kategorii za¢inajici ¢tenari se nam v$ak objevuji také Zaci s odliSnym matefskym jazykem. Tito
z4ci v8ak narazeji na velkou jazykovou bariéru, kterd je omezuje v podéleni se o své myslenky
s ostatnimi. I kdyZ obrazovému materialu tito Zaci rozuméji, nemuseji byt dostateéné jazykove
vybaveni, aby dokazali své myslenky a dojmy z vizualniho materialu jazykoveé vyjadrit.

Z vySe uvedeného diivodu je tteba zaktim s OM] poskytnout potiebnou oporu, zejména slovni
zasobu a dalsi jazykové prostredky, aby se mohli o obrazovém materialu jazykoveé vyjadrit, popsat
jej a zarovet se naucit potiebnou slovni zasobu.

V tomto vyukovém materidlu ve formé komiksu jsme zaktim museli vybrat konkrétni slovni zasobu,
s niz budou pti vypravéni pracovat. Slovni zadsobu jsme vzhledem k nizké jazykové trovni volili co
nejjednodussi a plné prenositelnou do bézného zivota zakt. Napt. jsme zvolili slova rozbit - rozbity

vvvvvv

roztrhnout - roztrzeny (roztrhnuty) a zasit - zasity.

Do komiksu bylo pro kategorii za¢inajicich ¢tenai potieba pridat nékolik aktivit a ukold, které
by zdktim s nedostate¢nou jazykovou vybavenosti poskytnuly jazykovou podporu. NiZe naleznete
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popis moznych tkolt a aktivit, které lze pti praci s touto kategorii zakt pouzit. A¢koli je pro toto
téma vytvoren pracovni list, ktery Zaci mohou vypliiovat, véts$inu aktivit z tohoto listu lze trans-
formovat do aktivit s riznymi karti¢kami, jeZ Zaci mohou na zemi (¢i na lavici) skladat k sobé
a ¢ist nahlas.

Vyukovy material v této urovni zdka mirné navadi k jistému thlu pohledu na pribéh, a ¢astecné
tak mtize omezit predstavivost zdka. Vzhledem k zakoveé jazykové neznalosti vSak nelze spoléhat,
ze zak komiks posklada podle sebe a pak se o ném vyjadti bez jazykové podpory. Z toho diavodu
je vyukovy material koncipovan takto:

1. Slovni zasoba ke komiksu

Jako prvni je tfeba zaky seznamit se slovic¢ky, ktera potiebuji znat, aby byli schopni se o komiksu
vyjadrit (piip. tato slovitka s zaky zopakovat). K tomu slouzi uikol &. 1 v pracovnim listé (Co je na
obrdzku? Doplri slovo k obrdzku). Zaci dopliiuji slovitka dle poétu pismen.

Slovni zasobu lze procvi¢ovat také pomoci vytisténych karti¢ek. S nimi se daji délat riizné aktivity
(choditka, chiiapacka atd., viz https://www.inkluzivniskola.cz/cdj-univerzalni-aktivity).

2. Komiks rozstfihany na jednotliva okénka

Poté, co Zaci znaji zdkladni slova, jim ukdZeme jednotlivad okénka komiksu ndhodné rozloZena po
tridé (po zemi, na lavici, prilepené na zdi, tabuli nebo nésténce). Z4ci si okénka projdou a prohléd-
nou. Béhem tohoto ¢asu Ize zaktim klast k jednotlivym okénktim otazky typu:

e Cotoje?Toje...
e Co je na (tom) obrdzku? Na obrdzku je...

Pokud tyto otazky chcete klast a chcete, aby Zzaci odpovidali uvedenou frazi, je tteba otdzku a odpo-
véd napsat na viditelné misto (nap#. na tabuli) a piedvést piiklad kladeni otazky a odpovédi na
sobé (nebo s pokrodilej$im zakem).

3. Slovesa ke komiksu

Nasleduje doplnéni slovni zasoby o slovesa (viz tikol &. 2 v pracovnim list& - Co délaji?). Z4ci maji
za ukol rozstiihana slovesa pritadit k jednotlivym okénktim komiksu (zatim stale bez skladani
chronologie ptib&hu). V tomto ukolu by Zaci méli také procvitovat tato slovesa v mluveném pro-
jevu, chceme po nich tedy zopakovani slova nahlas. Karti¢ky se slovesy lze jen ptrikladat nebo
ptispendlit (aby se v dal3i aktivité nepomichaly, ale aby se daly pozdéji sundat).

4. Tvorba vét

Nasleduje tikol ¢&. 3 na pracovnim listé (Kdo co déld?), kde Z4aci na zakladé piedchozi slovni zasoby
tvori véty. Na zékladé obrazka s pritazenymi slovesy Zaci nejprve ur¢i podmét k prisudku a dale
pripojuji zbytek véty. Jednotlivé véty by méli Zaci spravné precist, navic mohou jesté celé véty pie-
psat. I tento tikol lze zaktim transformovat na aktivitu s kartickami (skladani karti¢ek do vét).

5. SloZeni obrazki do chronologie a jejich popis

Kdyz znaji Zaci jednotliva slova k obrazktim, mohou je (spole¢né se slovesy) poskladat, jak si mysli,
7e spravné nasleduji za sebou. Poté Zaci popi$ou, co na jednotlivych obrazcich za sebou vidi (mohou
pouzivat véty z ptredchoziho cviteni). Zatim jde jen o popis toho, co je na obrazku patrné.
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6. Doplnéni primé reci

Potradi obrazkt nijak neopravujeme, nechdme zaktv koncept ptibéhu na ném, mtizeme sundat
karti¢ky se slovesy. Kdyz jsou obrazky komiksu poskladané za sebou, dopliiujeme to, co postavy
tikaji (viz ukol &. 6. v pracovnim listé - Co Fikaji?). Zaci mohou pouZit predem pripravené véty
v bublinach (kvuli jazykové neznalosti nemusi byt schopni dokazat vyjadtit slovy, co by chtéli).
Mohou ale také pouzit prazdné bubliny a dopsat, co postavy fikaji. Jednotlivé bubliny mtzou zaci
k obrazktim ptilepit nebo prispendlit. Pozor by méli davat zejména na to, ke komu bublina sme-
fuje - tedy kdo pfimou fe¢ pronasi.

7. Doplnéni pocitt postav

Z4aci by méli byt schopni rozli$it, jak se jednotlivé postavy citi. Vzhledem k nizké znalosti jazyka
ovSem Z4ci zatateénici nejsou schopni pojmenovat rtizné emoce. Nasleduje tedy kol ¢&. 8 (Jak se
citi?), kde maji Zaci za ukol spojit obrazek s popisem 4 zakladnich emoci. Nasleduji tikol &. 9, v ném?.
by mél zak formulovat diivody téchto emoci (opét s pouzitim slov a vét z piedchozich cvi¢eni).

8. Vypraveéni pribéhu

Na zavér by méli Zaci, podporeni pottebnymi jazykovymi prosttedky, vypravét cely pribéh jejich
komiksu (véetné popisu obrazku, ¢innosti, ptimé feci, pocitt postav atd.). V této ¢asti lze Zzaktm
pokladat dopliiujici otazky k jejich pojeti ptibéhu - pro¢ jej sestavili prave timto zptisobem.

9. Vymysleni pokrac¢ovani pribéhu

Nakonec mohou Zaci sami vymyslet dal$i pokracovani piibéhu a zakreslit jej do volného okénka
(okének). I zde by se pak Zaci méli o svém pokrac¢ovani piibéhu vyjadtit, pomoci jim mohou napi-.
jazykove zkuSenéjsi spoluzéci.

10. Dal$i moZné ulohy a otazky ke komiksu (mutiZzete vyuZit jen nékteré podle véku a schopnosti
Vasich zakt):

Jak se jmenuje pribéh? Vymysli ndzev pribéhu.

Mads oblibenou hracku? Jakou?

Proc¢ dostal kluk ddrek?

Jak se jmenuje kluk? Vymysli klukovi jméno.

Pro¢ nemél zajic na zacdtku kamarddy? Pro¢ byly hrac¢ky na za¢dtku smutné?
V jakém ro¢nim obdobi se pribéh odehrdvd? Pro¢?

Pro¢ se kaspdrkovi rozbila (roztrhla) ¢epice?

Kdy zajic kaspdrkovu &epici opravil? Proc?

Kromeé pracovnich listt jsou ke kopirovani a vysttihnuti ptipraveny také jednotlivé karti¢cky postav
a ,bublin® ve vét$im formatu.
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